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Forord

Den danske folkeskole klarer sigi de fleste henseender godt. Det fremgar bl.a. af internationa-
le under sggelser. M en sddanne under sggelser giver ogsa med jaevne mellemrum anledning til
kritik af folkeskolen. Starst gennemslagskraft fik OECDs PI SA-under sagelse fra 2000, hvor
danske elever s laesefaer digheder og viden om naturfag blev vurderet som for ringe.

Formalet med dennerapport fra Danmarks Laererforening er at give nogle bud pd, hvordan
der konkret kan falges op pa de problemfelter, som internationale undersggelser og sammen-
ligninger viser. Ikke fordi vi er saerlig optaget af, om vi rykker en pladséeller to op painterna-
tionale hitlister, men fordi vi ser et behov for at prioritere og malrette indsatsen og gere den
konkret - til gavn for eleverne og samfundet.

Den danske folkeskole har alleredei vidt omfang taget kritikken alvorligt. Der er en lang
raekke initiativer i gangi kommuner og pa skoler over hele landet, hvor man har sat fokus pa
indholdet i undervisningen og elevernes faerdigheder, men vi skal skre en mere systematisk
indsats.

M egen skoledebat handler om folkeskolens struktur —holddannelse, skolestarrelser og place-
ring af ansvarsomrader, men det vil vi ikke bruge tid pa nu.

Vi vil koncentrere osom det, der er afgerende for kvaliteten: hvordan forbedrer vi indholdet i
folkeskolen til gavn for bade de svage og de bedste elever i folkeskolen. Derfor kommer vi
med en raekke anbefalinger til, hvordan det kan geres. Anbefalingerneinvolverer alle ansvar-
lige parter i den danske folkeskole — kommuner ne, skolelederne, eleverne, foraddrene og lae-
rerne.

Vi laegger op til at tage et centralt ansvar for lokaleinitiativer. P& centralt niveau skal vi af-
klare, hvor der skal saettesind , sd vi sikrer, at alle far de samme gode vilkar. Men det er i den
enkelte kommune og pa den enkelte skole, initiativerne skal konkretiseres. Navnlig skoleledel-
sen og laeererne har et stort ansvar for den dialog, der er forudssetningen for at seetteind med
de metoder og i det tempo, som er det optimalei forhold til de konkrete elever.

Som leerere patager vi os hver eneste dag et ansvar for, at eleverne far mest muligt ud af deres
skolegang. Danmarks L eererforening vil med disse forslag gerne vaere med til at ssette en kon-
struktiv dagsorden for udviklingen af den danske folkeskole. Derfor kommer vi nu med vores
bud p3a, hvordan det kan geres. Vi laagger op til en dialog, om hvordan vi kan gare folkeskolen
endnu bedre.

AndersBondo Christensen, formand Stig Ander sen, naestformand



Den gode folkeskole kan blive endnu bedre

Resume og anbefalinger

Danmark har en god folkeskole, og de fleste elever i folkeskolen klarer sig godt. Det store flertal
kommer videre efter folkeskolen og far en erhvervsuddannelse og far job pa arbejdsmarkedet. Er-
hvervslivet er tilfreds med deres faardigheder, fordi folkeskolen laagger vaegt pa bade de faglige
kompetencer — at eleverne lagrer at laese, skrive, regne, tale fremmedsprog - og de sociale kompe-
tencer — at de er selvstaandige, kreative, kritiske, kan samarbejde og tage ansvar.

Alligevel kan den danske folkeskole blive endnu bedre. International e undersagel ser som OECDs
PISA-undersagelse i 2000 viser, at ikke alle elever er lige godt rustet, nér de forlader folkeskolen.
En del har problemer med de grundlaaggende faardigheder som at |aese, skrive og regne. 18 procent
af de danske 15-arige havde ifglge PISA-undersggel sen vanskeligt ved at anvende deres lasning
som et redskab i deres fortsatte uddannelse og i deres fremtidige arbejde. Og tal fra Undervisnings-
ministeriet viser, at 13 procent af en ungdomsargang hverken far en erhvervs- eller studiekompeten-
cegivende uddannelse. Det er klart utilfredsstillende for ale, der har et medansvar i uddannel sessy-
stemet — ogsa folkeskolen.

Der ma geres endnu mere for, at alle danske barn forlader folkeskolen med de bedst mulige kund-
skaber. Og at det nytter at gare noget, viser den store |sese-indsats, der er gjort pa langt hovedparten
af de danske folkeskoler. Det er i den konkrete undervisningssituation kvalitetsudviklingen skal
foregd. Det er derfor nadvendigt at |aarere og barnehaveklassel edere er med til at formulere, hvor-
dan udfordringerne skal |@ses pa den enkelte skole.

De centrale parter omkring folkeskolen Undervisningsministeriet, Kommunernes landsforening og
Danmarks L aareforening kan formulere malsagtninger og understette arbejdet pa skolerne. De cen-
trale parter skal patage sig ansvaret for at prioritere indsatsomraderne, sa skolerne ikke oplever, at
de stilles over for en et uopfyldeligt forventningspres. Foraddrene er en afgerende samarbejdspart-
ner for folkeskolen, sa Skole og Samfund skal inddragesi det centrale arbejde pa en raskke omrader.

| forhold til udmgntningen pa den enkelte skole spiller skoleledelsen en helt afgerende rolle. Skole-
ledelsen skal sikre, at laarerne engageresi opgaven, og skoleledelsen er ansvarlig for at beskrive
skolens indsats.

| dette resume praesenterer vi kort de omréder, som vi mener maindgai prioriteringen af en fadles
malrettet indsats i de kommende ar. | rapporten er baggrunden for denne vurderingen uddybet.

Massiv indsats for lseseundervisningen

81 procent af kommunerne har indenfor de sidste ti ar taget initiativer til forbedring af laeseunder-
visningen og i 83 procent af kommunerne har en eller flere skoler taget egne initiativer pa lseseom-
radet.

94 procent af laarerne i de kommuner, som har gjort noget, mener da ogs3, at initiativerne har for-
bedret undervisningen, viser Danmarks L aarerforenings nye undersagelse.



Vi skal have de sidste knap 20 procent med ogsd. De skal ogsa sadte en saalig laseindsats i gang
for de elever, der har saaligt behov. Der skal veare en fadles forpligtende malsatning, at alle folke-
skoler har ivaaksat initiativer, der forbedre laeseundervisningen. Men ingen skal tvingestil at gen-
nemfare lasseindsatsen pa en bestemt made. Gode |aeseresultater kan og skal opnas pa baggrund af
forskellige paadagogiske forudsagtninger og vilkar, viser erfaringerne fra de andre kommuner.

Her gedder det ogsd om at styrke efter- og videreuddannelsen af laarerne. 97 procent af de dansklee
rere, som Danmarks Laarerforening har spurgt, siger, at mere efteruddannelse vil forbedre deres
undervisning i laesning.

Knap halvdelen af dansklaarerne har indenfor de seneste ti ar faet mere end 15 timers sammenhamn-
gende efteruddannel se pa omradet, men 29 procent har overhovedet ingen efteruddannelse faet. Det
er ikke godt nok.

Danmarks L eererforening anbefaler:

- Leesning prioriteres som et nationalt indsatsomrade, som under stetter og vider efarer laese-
indsatsen med henblik pa at alle kommuner og skoler udarbejder handleplaner lseseind-
satsen

- Leaeseundervisning og dansk som andetsprog skal vaere en obligatorisk del af laereruddan-
nelsen

- Der skal etableres samarbe de mellem skoler og daginstitutioner om barnenes sproglige
udvikling

- Der skal sxttesind med en systematisk indsatsfor at styrke foraddrenes muligheder for at
stette deres barnslaeseindlaering

- Alleskoler bar rade over veluddannede resur seper soner i lassning, der kan give faglig
sparring til kolleger

- Allelaere, der har ansvaret for laeseundervisning, skal indenfor en kort arraekke have
den nadvendige efteruddannelse pa omradet

- Der skal etablereset fagligt milj@for lsererne omkring laeseindleering

- Der skal sttesfokus pa leeseindleering gennem hele skoleforlgbet — ogsd med fokus pa de
to-sprogede og de addste elever

Naturfag skal pa den nationale dagsorden

Forskerne bag OECDs PISA-undersggel se var ikke imponeret af de danske elevers kundskaber i
naturfag. De konkluderede, at eleverne kunne bruge amindelig naturfaglig viden, men de formaede
ikke "fuldt ud at anvende naturvidenskabelige begreber ved forudsigelser eller som led i en forkla-
ring.”



Men indsatsen overfor naturfag star i skarp kontrast til laesning som indsatsomrade. Ifalge Dan-
marks Lagerforenings undersggelse har kun 12 procent af kommunerne taget initiativ til at forbedre
fysik/kemi-undervisningen indenfor de sidste ti ar, mens 24 procent har taget initiativer i forhold til
undervisningen i natur/teknik. Og man finder tilsyneladende ikke, at indsatsen har baret saalig
frugt. Hvor 83 procent vurderer, at initiativerne pa lassecomradet har givet bedre resultater, er de til-
svarende tal for natur/teknik og fysik/kemi kun 56 og 53 procent. Og kun henholdsvis5 og

4 procent mener, at der er taget initiativer, som i hgj grad forbedrer elevernes resultater i na-
tur/teknik og fysik/kemi.

Faget natur/teknik blev indfert i folkeskolen pa 1.- 6. klassetrin i 1993, og faget var i begyndelsen
pragget af usikkerhed, der manglede faglokaler og af, at ingen laarere havde linjefag i det nye fag.
Natur/teknik blev nemlig ferst tilbudt som linjefag senere, og det medfarte, at de farste laarere med
natur/teknik som linjefag dimitterede i 2003 — altsati ar efter faget var indfert i folkeskolen.

Der mangler fortsat laarere med linjefag i natur/teknik, og mange laarere faler sig ifalge tidligere
undersggel ser darligt rustede til at undervise i faget.

Midt i 90erne gennemfarte Danmarks L aaerhgjskole en undersggelse, der viste, at 76 procent af
skolelederne ved fagfordeling lagde meget stor vaegt pa, at natur/teknik-laareren havde klassen i et
andet fag, mens kun 28 procent vasgtede det hgjt, at laareren havde naturfaglig baggrund. Samme
undersagel se viste, at 57 procent af laarerne i natur/teknik ikke havde et linjefag indenfor naturfag
og det tal var faldet til knap 32 procent i 2002.

De tal bekradtes af Danmarks L aarerforenings undersggel se, hvor kun 5 procent af laarerne i na-
tur/teknik har faget som linjefag. Det er ikke s overraskende, eftersom der endnu kun er meget fa
laarere med faget som linjefag. Men det er bekymrende, at flertallet af laarerne i faget heller ikke har
anden naturfaglig baggrund. Kun 40 procent har fysik/kemi eller biologi som linjefag og kun 60
procent har en matematisk studentereksamen.

L azreruddannelsens profil er dbenlyst mere humanistisk ende naturvidenskabelig. Derfor vil det
formentlig fortsat vaare vanskeligt at skaffe tilstragkkeligt med linjefags-laarere indenfor naturfag
direkte fra seminarierne. Til gengadd vil der vaae et stort behov for malrettet efter- og videreuddan-
nelse. Danmarks Lagerforenings undersaggelse viser, at kun 24 procent af laarerne i natur/teknik in-
denfor de sidste ti &r har faet mere end 15 timers sammenhaangende efteruddannelse i faget, og 57
procent har ingenting faet. 97 procent vurderer selv, at mere efteruddannelse vil forbedre deres for-
udsagninger for at undervise i natur/teknik.

Politikerne pa Christiansborg har gnsket at viderefgre tvaafagligheden indenfor naturfag i de addste
klasser. Derfor indfarte man i 2003 i den nye folkeskolelov en fadles afgangspreve for fysik/kemi
og biologi. Samtidig ggede man timetallet i fysik/kemi pabekostning af timetallet i natur/teknik i 6.
klasse.

Men ansket om tvaafaglighed har ikke fart til materiale, som kan hjadpe lazerne til at udfere det i
praksis. Undervisningsministeriets faghadter fra april 2004 indeholder hverken laeseplan eller |aese-
vejledning til et sddant samspil mellem fagene. Der opfordrestil det, men der er ingen forslag til,
hvordan det kan geres.

Sammenlignet med natur/teknik stér det bedre til med linjefagsuddannede i de addste elevers natur-
fag. Danmarks L agerforenings undersagelse viser, at 66 procent af laarerne i fysik/kemi har det som



linjefag. Men det kan se meget anderledes ud i |gbet af fa ar, da over halvdelen af fysik/kemi-
lagrerne gar pa pension indenfor de naeste ti ar, og det kan blive meget vanskeligt at erstatte dem
med nye med tilsvarende kvalifikationer. Sa her er der ogsa brug for mere efteruddannelse. 96 pro-
cent af fysik/kemi-laererne efterlyser det, mens 44 procent aldrig har deltaget i efteruddannelse in-
denfor faget.

Flere steder har man taget initiativer i naturfag og det har fert til tag samarbejde med andre uddan-
nelsesingtitutioner og virksomheder. Det gadder bl.a. Naturvidenskabernes Hus i Bjerringbro, Sci-
ence Team i Kalundborg og Natlysprojektet i Arhus.

Danmarks L eererforening anbefaler:

- Naturfag prioriteres som et nationalt indsatsomrade, som skal under stette kommuner,
skoler og leererei dereslokaleinitiativer

- Folketinget felger indsatsomradet op med reel satsning pa den naturfaglige undervisning
- Der ber udarbejdesen "overfaglig” leeseplan for hele naturfagsomradet

- Alleskoler bar rade over veluddannede resur seper soner i naturfag, som kan give faglig
sparring til evrige kolleger

- Der skal sikresvidenspredning pa tvaers af kommuner og skoler

- Alleskoler bar kortleegge de fysiske rammer pa og omkring skolen for at seette yderligere
fokus pa og skabe muligheder for den eksperimenterende undervisning tilpasset de lokale
vilkar

- Faglige kompetencer bar veagtes hgjt ved fagfor deling og teamdannelse pa skolerne

- Seminarierne alene kan ikke levere et tilstraekkeligt antal leerere med kompetencetil un-
dervisning i natur/teknik og fysik/kemi. Der bar derfor afssettes saer skilte midler til, at in-
teresserede lazrere kan kvalificerestil undervisning pa omradet gennem efteruddannelse

- Erhvervslivet opfordrestil at formulere et skoleansvar pa linje med virksomheder nes so-
ciale ansvar for pa den made at styrke samarbejdet mellem folkeskolen og erhvervslivet

Danmark bryder den sociale arv — men der kan ggres endnu mere

Ifelge PISA-undersggel sen i 2000 er Danmark darligere end de gvrige nordiske lande til at bryde
den negative sociale arv. Udsagnet bygger pa, at danske elever med de kortest uddannede foraddre
klarer sig relativt darligere i PISAs leeseprgver end eleverne med de laangst uddannede forad dre.

Det ma antages, at de to-sprogede udger en stor gruppe af barn med kortest uddannede foraddre.
Andre undersggelser viser, at det ikke er anden-generations indvandreres forad dres uddannel se-
eller indkomstforhold, men deres tilknytning til arbejdsmarkedet, som har sterst betydning for deres
barns faardigheder.



Professor Ggsta Esping-Andersen er kommet frem til en anden konklusion end PISA. Ggsta Esping
Andersen’s forskning dokumenterer, at Danmark er blandt de bedste til at bryde den sociae arv.
Han hadter sig ved, at det er af vaesentlig betydning, at sd mange barn kommer i vuggestue, begrne-
have og dagpleje og her bliver stimuleret, sd alle har et bedre udgangspunkt far skolestart.

| sin analyse af PISA-undersagelsen har professor Niels Egelund konstateret, at fagligt niveau smit-
ter. Gar man i klasse med mange dygtige elever, bliver man stimuleret og dermed dygtigere, end
man ellers ville vaare blevet. Gar man - omvendt - i en fagligt svag klasse, er der stor sandsynlighed
for, at man ikke udnytter sit faglige potentiale fuldt ud. | Danmark ligger sociale boligkvarterer i ét
hjerne af kommunen, villakvarterer i et andet, og det slar igennem pa skolernes faglige resultater.

BUPL og Danmarks Lagrerforening har tidligere udarbejdet en ragkke konkrete forslag til, hvordan
pagdagoger og lagere bedst samarbejder om at stette barn fra ressourcesvage familier med bl.a be-
grebsdannelse og sproglig opmaarksomhed. Disse vil kunne styrke indsatsen for at bryde den nega-
tive socide arv.

Der findes endnu ingen danske undersggel ser af skolernes betydning for at bryde den sociale arv.
Men i halvarsrapporten fra Det @konomiske Rad i december 2003 fremhaaver de gkonomiske vis-
maand en rapport fra Browning og Heinesen, som konkluderer, at klassekvotienten har betydning
for det faglige udbytte for eleverne.

| Finland og Sverige mener man 0gs3, at den gratis skolebespisning en vassentlig betydning for at
skabe grundlag for at bryde den sociale arv. | Danmark afskaffede man skolebespisningen i 1902 og
i dag er der givet mulighed for at etablere skolemadsordninger, der er fuldt foraddrefinansierede,
hvilket ikke vil udligne den sociale arv.

Dygtige skoleledere, der har tid til faglig og pasedagogisk sparring med engagerede og professionelle
laarere, som har ansvaret for undervisningen kombineret med tilstragkkelige resurser er den grund-
lasggende forudsaaning for, at skolens undervisning kan medvirke til at @ge den sociale mobilitet.
Der er derimod intet, der tyder p3, at ekstern kontrol, centralt udformede test mv. understetter dette
arbejde — tvaatimod.

Danmarks L eererforening anbefaler:

- Kommunerne ma etablere socialt afbalancer ede skoledistrikter. Frit valg til de starke ma
ikke ske pa de svages bekostning.

- Skolensintegrationsindsats over for deto-sprogede barn og deres foraddre ma suppleres
med en indsats med fokus pa beskaeftigelse og bolig

- Skoler ogingtitutioner udarbeder handleplaner for hvordan foraddrene kan under statte
institutionens eller skolens opgave. Foraddrebestyrelserne spiller en ngglerollei arbedet.

- Klassen og klasselaererrollen skal styrkes.

- @get fokus pa socialt vanskeligt stillede bern i samarbejdet mellem paedagoger, barneha-
veklasseledere og leerere

- Gratisbespisning for alle elever.



Evaluering skaber grundlag for dialog

Forandringer og kvalitetsudvikling skal gennemfaresi den konkrete undervisningssituation, derfor
bar evaluering vaare en naturlig del af en professionel lagers arbejde. | Danmarks L aarerforenings
professionsideal star bl.a. at " lazreren skal reflektere over og aktivt udvikle sin praksis’ samt "indga
ligevaardigt og loyalt i samarbejde med kolleger og patage sig medansvar for fadles faglig og paeda-
gogisk refleksion og udvikling.”

Der er derfor god grund til at overveje initiativer, som kan fremme |laarerens praktiske anvendel se af
evalueringsredskaber.

PISA 2000 viste, at Finland er det land i OECD, der giver starst frihed til den enkelte laarer — og
hvis elever samtidig scorer blandt de bedste i PISAs undersggel se. Den finske uddannel sesstyrel se
laagger ikke veegt pa inspektioner og kontrol, men den har tiltro til skolen og tillid til, at leererne
arbejder professionelt ud fra de opstillede mal.

Modsagningen er erfaringer fra England, som benytter sig flittigt af nationale tests. Her viser det
sig, at de ikke underbygger en positiv udvikling pa skolerne, men derimod indsnaevrer deres indsats.

| Danmarks Lagrerforening har vi med projektet " pa vej med evaluering” forsggt at stette lagerne i
deres arbejde med evaluering.

Regeringen ansker agget fokus pa evaluering i folkeskolen, og Danmarks L agrerforening har tilbudt
at gaind i en national indsats for at udvikle evalueringskulturen i folkeskolen. Men ligesom med
erfaringerne med |laeseindsatsen er det uhyre vigtigt, at kulturen skabes ad frivillighedens og de lo-
kaeinitiativers vej. Med udgangspunkt i et centralt ansvar for, at der sker noget, skal man i kom-
muner og pa skolerne udvikle de evalueringsredskaber, som passer bedst.

Danmarks L eererforening anbefaler:

- Undervisningsministeriet, KL og Danmarks L aererforening ger den lgbende evaluering til
det fadlesindsatsomrade i skoledret 2005/2006

- Detreparter udsender i fadlesskab inspirationsmateriale til skolerne

- Leererensevaluering af den konkrete undervisning er helt afgerende for kvalitetsudvik-
lingen i skolen. Derfor skal evalueringskulturen i folkeskolen styrkes

- Evaluering skal understette udviklingen af undervisningen, og ma ikke blive en bureau-
kratisk belastning

- Laxere, barnehaveklasseledere og skoleledere ma i fadlesskab udvikle den Igbende evalue-
ring

- Den enkélte skoleforpligtestil ved skoledrets afsutning at redegere for, hvordan de har
grebet opgaven an.



Danmark har en god folkeskole

Folkeskolens afgarende rolle som samfundsbaarende institution skriver sig tilbage til dens oprettelse
i 1814 og blev stadfeestet of rigets farste grundlov i 1849. Formalsparagraffens prioritering af den
enkelte elevs alsidige udvikling er sledes ingen tilfaddighed. Alleredei 1814, da skolen blev
grundlagt af Frederik den 6., skrev bradrene Reventlow i 8 1: Med samme omsorg og samme ansvar
skal du antage dig ansvaret for ethvert barns opdragelse og udvikling” . Senere slog Grundtvig det
fast Vi lager for livet. Et udsagn, der har sneget sigind i Danmarks Lagerforenings logo: Vi laaer
for livet —ikke for skolen.

Folkeskolen lever op til denne malsagning pa vassentlige omrader. Eleverne er glade for at gai sko-
le for dér at made deres laaere og kammerater. Internationale undersagel ser viser da ogs, at danske
elever i saxklasse er parate til at leve og handle i et demokratisk samfund. Det betyder, a de unge
meder dagligdagens udfordringer med betydelig selvtillid, og at mange af dem vadger videregaende
uddannel se.

Internationale vurderinger fx PISA-undersggel sernes resultater om alsidige personlige kompetencer
(Cross Curricular Competences) viser, at danske elever har stor tiltro til sig selv og deres omgivel-
ser og gerne vil samarbejde. Det er ogsd medvirkende til, at danskerne er det folkefeard i Europa,
der er mest tilfredse med deres liv*. Folkeskolen skal ogsé fremover understette, at alle elever forla-
der skolen med selvrespekt og de bedste muligheder for at leve i fadlesskab med andre.

Der er omrader, hvor skolen ikke lever op til forventningerne. Og i de kommende afsnit vil der
komme bud pa, hvordan skolen kan kvalificere sig pa disse omrader. Det er dog vigtigt, at vi samti-
dig holder fast i de kvaliteter, som skolen faktisk har.

De fleste danske elever klarer sig godt

Meget tyder pa, at danske elever forlader skolen med en god praktisk og mental basis for livslang
laging. Der er sdledes en tendenstil at eleverne klarer sig bedre i ungdomsuddannel serne og som
voksne, end de ger i de faardighedstest, de udsadtes for i folkeskolen. Det er et tegn p3, at danske
elever i stort omfang har ”laat at lagre” . Dette understettes ogsa af, at PISA-undersagel sen afdaek-
ker, at danske elever viser stor interesse for fagene og er meget glade for at gai skole — noget der
ikke altid ger sig gaddende i sammenligningslandene.

Men selv om tallet har vaaret faldende er det ikke tilfredsstillende, at 13 % af en ungdomsargang
aldrig f&r en erhvervsuddannelse. | mange tilfadde fordi de falder fraundervejsi en ungdomsud-
dannelse, men det kan ogsa skyldes, at deres forudsagtninger fra folkeskolen ikke har vaaret gode
nok.

Flertallet af danske unge klarer sig godt pa arbejdsmarkedet. Erhvervslivets organisationer, ar-

bejdsmarkedsforskere m.fl. er generelt enige om at rose danske unges kompetencer og deres vaadi
pa arbejdsmarkedet. Der lasgges her stor vaegt pa en raskke kompetencer, som prioriteres hgjt i den
danske folkeskole. Eksempelvis selvstaandighed, kreativitet, selvtillid, kritisk sans, sociale kompe-

! Quality of life, a key priority for citizens across the enlarged European Union. European Commission and the Euro-
gean Foundation for the Improvement of Living and Working Conditions, marts 2004
Faare ender i restgruppen. Pressemeddel € se fra Undervisningsministeriet, mandag den 27. maj 2004
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tencer, evne til bade at samarbejde og konkurrere, parathed til at tage ansvar og gode kommunikati-
onsevner.

Danmarks Radio offentliggjorde 2. december 2003 en undersggelse foretaget blandt 40 topchefer i
Danmark. Undersggel sen viste, at tre ud af fire af topcheferne pA Danmarks starste virksomheder er
tilfredse med de unges kvalifikationer. Robin Chater, der er direktar for arbejdsgiversammenslut-
ningen i Europa, fremhaever, at danske |lgnmodtageres fleksibilitet og effektivitet er arsagen til, at
internationale virksomheder fortsat farer kapital til Danmark pa trods af |anniveauet. Folkeskolen
har en god del af azren for, at den danske arbejdskraft er blandt den mest produktive i verden, og at
Danmark dermed trods sparsomme naturresurser er et af verdens rigeste lande og ligger nummer
fire p& ranglisten over verdens stakeste gkonomier.>

Samarbejde og kreativitet er vaadier, der vaggtes hgjt i skolen. Lederen af OECD’s uddannel sesaf-
deling Richard Sweet har efter et delegationsbesag i Danmark” udtalt, at det danske skolesystem
fremelsker de egenskaber, som har stor betydning for det danske samfunds kvalitet, men som det er
svaat at gere malbare i internationale sammenligninger.

| en stor international undersggelse om landes evner til at udvikle sig fremhaaves Danmark blandt
lande, der har sterst kreativ kapacitet® i form af talent, teknologi og tolerance. Evner som ifglge
undersggel sen giver Danmark et vakstpotentiale, der langt overstiger lande som Frankrig, England,
Tyskland og Italien. De kreative evner og unges fortrolighed med it, er ogsa blandt arsagen til at
Danmark fgrer an i internetrevolutionen®.

Sa ogsa for den danske konkurrenceevne er det vaard at fastholde den danske skoles vaardier.

Thyge Winther-Jensen, der er Danmarks farste professor i international sammenlignende paadago-
gik formulerer det i et interview i Folkeskolen p& fglgende méde”: »Vi ber ikke kaste de kvaliteter,
som vi har udviklet, over bord. Fordi der er jo i den danske befolkning en betydelig kreativitet, kri-
tisk taankning og selvstandighed, og de kvaliteter er jo ogsa et produkt af den made, vi har forvaltet
uddannel se pa.

Eleverne forstar demokratiet

Demokratisk forstaelse og indsigt er en afgerende forudsagtning for udviklingen af det danske sam-
fund. Og danske elever placerer sigi en af de seneste internationale undersagel ser sig pa farsteplad-
sen, nér det gadder viden om samfundets gkonomiske, politiske og demokratiske indretning?®. Un-
dersagel sen viser, at danske elever besidder en paratviden, der gar dem i stand til at vurdere politi-
ske udmeldinger i skrift og tale.

Resultatet bekragfter en tidligere internationale undersggel se, der placerer danske elever i top, nar
det gadder viden og holdning til demokratiske processer, institutioner og vaadier’. Professor Carole
L. Hahn, Emroy University, Atlanta, har pa baggrund af 2240 interviews og observationer i klasse-

% World Economic Forum, The Global Competiviness Report 2003.2004

* OECD roser unge i Danmark. JP, 2. december 1998

® Europein the Creative Age, Professor Richard Florida og Irene Tignali, Demos 2004
® Danmark fgrer an i internet-revolutionen. Politiken, 19. april 2004

" Bern skal redde Danmark, Folkeskolen 17/2004

8 Danske unge er slet ikke s& dumme. Berlingske, 27. september 2003

® Pressemeddelel se. Undervisningsministeriet, 15. marts 2001
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vagelser konkluderet, at danske elever scorer hgjest, nér det gadder interesse, kendskab og evne til
at drgfte politiske emner.

Som en del af recgeri ngens magtudredning er netop udsendt en rapport om skoleklassen som demo-
kratisk lagrested®. Rapporten viser, at klassefad |esskabet er afgarende for at udvikle evnen til at
takle uenigheder — og dermed et fundament for den demokratiske forstael se. Et godt fadlesskab i
klassen giver den enkelte trygheden til at give udtryk for egne synspunkter og takle uenigheder kon-
struktivt. 82 % af eleverne giver i rapporten udtryk for, at de kan haavde deres individualitet i deres
klasse. Rapporten konkluderer, at folkeskolen fortsat ma sikre fadlesskabet i klassen af hensyn til
fremtiden demokrati.

Danske elever er glade for at gai skole. Det viser bade PISA-undersagel sen og en sammenlignende
forskningsprojekt mellem Danmark, Storbritanien og Frankrig**. Forskningsprojektet viste ogsa, at
danske elever 14i top, nar det gjaldt om at tage medansvar for egen laging.

Ogsa foraddre er generelt tilfredse med skolen. Det viser en lang raskke af tilfredshedsundersggel -
ser, eksempelvis KL -kompasset fra december 2002, hvori 78 % af foraddrene erklaarede sig tilfred-
se eller meget tilfredse med skolen. Ogsa foraddre, der har oplevet andre landes skoleveesener, viser
tillid til det danske. Saledes fremhaaver forskningschef i Dansk Industri Bjarne Lundager Jensen',
at en vaesentlig arsag til, at 66 % af de akademikere, der udvandrede i 1995, vendte tilbage, er, at de
ansker deres barn i dansk skole.

Den ambitigse folkeskole

Det er veldokumenteret, at rige hgjtudviklede lande investerer mange resurser i uddannelse™. Det er
en vasentlig grund til, at de bliver ved med at vaare rige — generation efter generation. Den danske
folkeskole passer fint ind i dette billede. Danmark har i artier prioriteret skolen hgijt, og det er en
vigtig grund til, at Danmark i dag er et af verdens rigeste lande, der relativt let kan afsste betydeli-
ge resurser til fortsatte investeringer i uddannelse. Der er tale om en god cirkel, som det gadder om
at bevare.

Den danske folkeskole er ambitigs. Det udtrykkes bade i folkeskolelovens brede formalsparagraf og
i skolens praksis, og det skal afspejle sigi de resurser, der bruges pa skolen. Den danske folkeskole
varetager desuden mange opgaver, som ikke haanger snaevert sammen med selve undervisningen.
Opgaver, som aternativt kunne ligge i familien, hos de sociale myndigheder eller i frivillige organi-
sationer: opdragelse, sorgbearbejdel se, kriminalitetsforebyggelse, faardselsundervisning mv. Der er
mange gode grunde til at placere disse opgaver i folkeskolen, men det koster selvfalgelig ogsa re-
surser.

| Danmark har vi valgt at prioritere en rummelig skole, hvor sa fa elever som muligt bliver sorteret
fra og skilt ud. En sd rummelig skole, der heller ikke som skolen i visse andre lande dumper elever-
ne, kraever en saalig indsats. Det udtrykker sig blandt andet i, at 12 % af eleverne far specialunder-
visning i en eller anden form, hvilket placerer os pé en 4. plads blandt de europadske lande™.

1% Den vordende demokrat. Rapport af professor Bo Jacobsen, K gbenhavns Universitet. Forventes sommeren 2004
1 A'World of Difference, Open University Press, 2003

12 Hjerneflugt er pa retur. Berlingske 22. april 2003

13 Se eksempelvis " Education at a Glance. OECD Indicators’, OECD 2003, side 191.

4 Danmark i top med specialundervisning, Pressemeddel el se fra Undervisningsministeriet, 21. marts 2003

12



Man kan naevne en enkelt betydende faktor, der medvirker til at fordyre folkeskolen, uden at det kan
siges at vagre udtryk for en egentlig skolepolitisk ambition. Danmark har mange sma skoler, hvilket
medfarer en lav gennemsnitlig klassekvotient. At det fortsat forholder sig sadan, er en konsekvens
af to sat politiske valg. Dels en raskke kommunalpolitiske beslutninger om at bevare sma skoler af
hensyn til lokal samfundene og mulige foraddrereaktioner. Dels en friskolelov, der ger det muligt
for foraddrene at oprette frie grundskoler til erstatning for de sma folkeskoler, der nedlasgges.

Alti at er det ikke overraskende, at den danske folkeskole sammen med skolen i andre af verdens
rigeste lande ligger i den dyre ende, nér OECD offentligger sine sasmmenligninger af udgifterne til
landenes uddannel sessystemer. Derimod er det bade en fejlfortolkning og overfortolkning, nar visse
debattarer ind imellem haavder, at OECD stal giver belagg for at konkludere, at den danske folke-
skole er verdens dyreste. Vanskelighederne ved at sammenligne mellem landene er sa store, at de
preecise tal og rangeringer ma tages med betydelige forbehold. Det drejer sig blandt andet om store
problemer med at indsamle daskkende og sammenlignelige oplysninger om private bidrag til finan-
sieringen af skolen.

Andel elever, der benytter privatleerer
uden for den ordinaere skole
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Det samme gadder eksempelvis pensionsudgifter til tjenestemaand og udgifter til specialundervis-
ning. Derudover betyder OECD"s opdeling i henholdsvis primary education (1.- 6. klasse) og lower
secondary education (7- 10 klasse) og en manglende dansk mulighed for at indberette tal, der mat-
cher denne opdeling, at de danske tal i sammenligningerne fremstar direkte misvisendei OECD’s
tabeller™. | figuren nedenfor er landenesindberetninger til OECD’s Education at a Glance 2003
sammenvejet til tal, der daskker 1.-10. klasse. Herved opnas et mere retvisende billede.
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1> Er folkeskolen dyr og middelmédig, Notat fra Danmarks Lagerforening, 12.9.2003
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Man ma sledes ngjes med at konkludere, at den danske folkeskole ligger i kategorien af lande med
relativt hgje udgifter pr. elev. Visse debattarer har koblet dette sammen med PISA’s testresultater i
laesning og naturfag og herudfra konkluderet, at den danske folkeskole skulle vaare dyr i den betyd-
ning, at samfundet og eleverne ikke far et tilstraskkeligt afkast af investeringen. Som papeget af
blandt andet de @konomiske vismaand'® kan man ikke foretage en s&dan vurdering pa dette snaavre
grundlag. En vurdering af afkastet af investeringen i folkeskolen manadvendigvis males pa alle de
kundskaber og faardigheder og hele den personlige udvikling, som faglger af folkeskolens indsats for
at leve op til formal sparagraffen. Vismaandene pointerer i den forbindelse, at det er " sldende, at der
ikke er udviklet en selvstaandig dansk begrebsramme til evaluering af folkeskolens malopfyldelse,
som den er beskrevet i formalsparagraffen”.

Det gar godt — men ikke godt nok

Skolen lgser generelt sin opgave godt, men det fjerner ikke den kendsgerning, at skolens resultater
pa enkelte omrader ikke har levet op til forventningerne. | skoledebatten bliver der sal edes ofte fo-
kuseret pa enkeltresultater fra OECD’s PISA-sammenligninger. Sammenligninger har vist, at dan-
ske elevers faardigheder i naturfag er under gennemsnittet, og i laesning svarer de til gennemsnittet.
Disse resultater har givet anledning til, at nogen har betegnet den danske folkeskole som middelma-
dig og ude af stand til i tilstraekkeligt omfang sikre en social mobilitet.

Den danske folkeskole har siden 1993 arbejdet pa at forbedre resultaterne, hvad angar laesning — og
resultaterne er ogsa ved at vise sig. Men undersggel sesresultaterne halter efter virkeligheden. Den
seneste offentliggjorte lassetest (PISA) er lavet pa 15-arigei ar 2000. Disse elever fik deres grund-
laaggende lasseindlaging i starten af 1990°er. | de sidste 10 ar er der taget en rakke initiativer med
henblik pa at forbedre laeseindlagringen.

Professor Thyge Winther-Jensen'’fremhaever, at forskerne bag PISA-programmet selv er bekymre-
de for, at deres bestragbel ser pa at finde forklaringer paforskelle mellem elevernes praestationer ad
statistisk vej bliver trukket ud og brugt som sammenlignelige talmal for elevpraestationer mellem
landene. Thyge Winther-Jensen konkluderer, at " hvis disse tal kommer til at sta aene, vil vi ustand-
selig blive Igbet over ende af den ene undersagel se efter den anden, der kaster os hid og did og lasg-
ger enhver pasdagogisk diskussion ade, fordi kvalitet reduceres til det, der kan males”.

PISA-undersggel serne har tendens til at udvikle sig til et kaplgb mellem landene. | Korea fx indled-
te mange skoleinspektarer den sidste PISA-test med en pep-talk til eleverne, om at de skulle forsva-
re de koreanske farver ved denne her internationale konkurrence.*® Forskellen mellem " succes og
fiasko” er ofte ikke stor. Fx havde de danske elever i den seneste PISA-sammenligning havde en
score pa 497 point, hvilket placerede dem pa gennemsnittet, mens islandske elever med en gennem-
snitlig score, der kun var 2 % bedre, blev placeret signifikant over gennemsnittet. De internationale
malinger er derimod et relevant bidrag, nar vi skal vurdere om der er brug for en saalig indsats pa et
omréde, som vi eksempelvis har oplevet det pa lasseomradet.

Hvor der generelt er sket en styrket indsats pa laesning, er kun enkelte kommuner og skoler i gang
med at styrke indsatsen i naturfag. For selv om den mindre gode OECD-placering modificeres af, at
eleverne i naturfag (der hidtil har haft et relativt lille omfang i grundskolen) ser ud til at klare sig

16 Dansk gkonomi efterdr 2003, s. 9 Det @konomiske Rad
M Test skal sesi sammenhaang. Folkeskolen nr.15/2004
'8 Professor Mogens Nissi interview i Folkeskolen nr.7/2003
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bedre i ungdomsuddannel serne, er der naturligvis grund til at se pa, hvad der kan gares bedre. Om-
raderne lassning og naturfag vil derfor blive behandlet i saarlige afsnit i denne rapport.
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Danske bgrn skal blive bedre laesere

Danske elever placerer sig samlet pa gennemsnittet i PISA-2000, sa samlet set kan det ikke betrag-
tes som en katastrofe, men resultatet lever heller ikke op til folkeskolens ambitioner. Fra 3. klasse
indgar lassningen som en vaesentlig faktor i samtlige fag, eller sagt pa en anden made: kan man ikke
leese pa det tidspunkt i skoleforlabet, er der en meget stor risiko for, at man ogsa far faglige proble-
mer i andre fag. Derfor er det vigtigt, at |aeseundervisningen har meget hgj prioritet i indskolingen,
sader gares mest muligt for, at eleverne i begyndelsen af 3. klasse kan laese.

Det er klart utilfredsstillende for alle, der har et medansvar for folkeskolen, at 18 % af de danske
15-&rige ifalge PISA-2000 havde vanskeligt ved at anvende deres laesning som et redskab i deres
fortsatte uddannelse og i deres fremtidige arbejde. Det er derfor glaadeligt, at rigtig mange skole og
skolevaesener har taget fat pa problemet. Danmarks L agrerforenings™ undersegelse i maj 2004 viser,
at mindst 81 procent af kommunerne inden for de sidste ti & har taget initiativer til forbedring af
laeseundervisningen. Og i 83 procent af kommunerne har en eller flere skoler taget selvstaandige
initiativer pa lasseomrédet.

Ved ikke
4,2%
Nej

15,2%

Er der inden for de sidste 10 &r taget
kommunale initiativer til at forbedre
|aeseunder visningen?

Ja
80,6%

Det har vist sig, at det kan lade sig gare at forbedre pa elevernes lassefeardighed gennem malrettet
arbejde fastlagt i arbejdsplaner lige fra det kommunale niveau og helt ned til arbejdet i den enkelte
klasse. Selv i en kommune med et i forvejen hgjt lasseniveau er der opnaet endnu bedre resultater,
og i en kommune med et tidligere meget beskedent lasseniveau er der tale om sa stor en fremgang,
at kommunens laeseniveau nu svarer til landsnormen. Danlass™, der er et projekt ivagksat af Dan-
marks Paadagogiske Institut ovenpa de slgje | aeseresultater i begyndelsen af 90érne, har tillige vist,
at der er meget store forskelle mellem kommuner, skoler og klasser, men har ogsa dokumenteret, at
disse forskelle ikke er urgrlige - de er tvaatimod pavirkelige for en pasdagogisk indsats.

94 procent af dansklaarerne i de kommuner, der har taget initiativer pa omradet, fremheever daogsii
Danmarks L azrerforenings undersagelse®, at initiativerne i hgj grad eller i nogen grad har forbedret
undervisningen.

19 Undersagel se af initiativer til forbedring af undervisningen i udvalgte fag. Danmarks Lagrerforening, maj 2004 —
undersggel sen er bilag til denne rapport

2 Jgrgen Christian Nielsen, Projekt danlass, 1999

21 Undersagel se af vilkar for undervisningen i udvalgte fag. Danmarks Lagerforening, maj 2004 — undersagel sen er
bilag til denne rapport
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Projektet " Folkeskolen &r 2000” blev fulgt op af en evaluering af elevernes faardigheder i lassning
og matematik pa 3. og 8. klassetrin®. Resultaterne fra 3. klasserne viste, at en méalrettet indsats in-
den for et fagomrade kan give sig udslag i maakbar forbedring. Men spredningen i resultaterne fra
de forskellige skoler og resultaterne fra 8. klasserne viste 0ogsa, at det ikke er tilstraekkeligt med et
generelt, uspecifikt fokus pa et problemomrade.

| Danlaes opereres, der med en ragkke med- og modvindsfaktorer, som har betydning for elevernes
leesefaardigheder. Medvindsfaktorerne er: Et stort samlet ugentligt timetal for klassen, et stort ugent-
ligt larertimetal i dansk, et malrettet arbejde med sproglig opmasrksomhed, afholdelse af en éarlig
klasselaesekonference, at dansklaareren har gode erfaringer med begynderl aeseundervisning, at
dansklaareren har faet stor viden om laesning og lasseundervisning gennem deltagelse i efteruddan-
nelse, at klassens arsplan draftes med eleverne, anvendelse af undervisningsdifferentiering, stor
vaggt pa mundtlighed og dramatisering for at udvide elevernes sprog og ordforrad, og at foraddrene
har mulighed for indflydelse og tager medansvar.

En vigtig pointei Danlass er, at der ikke er én opskrift pa god lasseundervisning. Gode | asseresultater
kan sandsynligvis skabes pa mere end én made. Det er ikke ngdvendigvis de samme medvindsfak-
torer, der ligger til grund for alle klasser med fremragende |asseresultater.

Forsker pa Danlaes Jargen Christian Nielsen® peger pd, at i én klasse er de stazrkeste medvindsfak-
torer for eksempel disse: Klassens arbejdsomhed og gode disciplin, et godt samarbejde mellem sko-
le og hjem, dansklaarerens erfaringer og faglige viden om laesning og leeseundervisning. | en anden
er de staakeste medvindsfaktorer for eksempel disse: Dansklagrerens paedagogiske holdninger, ele-
vernes selvvirksomhed og medansvarlighed, draftelse af klassens arsplan med eleverne samt ele-
vernes mulighed for at pavirke arsplanen - kombineret med systematisk brug af en raekke | aesespeci-
fikke tiltag - arbejde med sproglig traming, direkte fokusering pa bogstavernes navn, form og lyd-
muligheder, systematisk brug af intern laeseevaluering. Det er almindeligt anerkendt, at bern laerer
forskelligt.

Det spandende er altsa, at gode |laeseresultater kan opnas med baggrund i forskellige paedagogiske
forudsagninger og vilkar. Gode resultater kan opnas pa mere end én made. Det er vigtigt, at ale
skoler og kommuner far taget malrettede initiativer pa omradet, men det er ligesa vigtigt, at de kon-
krete initiativer udformes lokalt i forhold til de lokale forudsagninger.

Af eksempler pa modvindsfaktorer naavnes fx, at klassen udviser manglende disciplin og arbejd-
somhed, at klassens generelle sygefravaa er stort, at dansklaereren ikke har deltaget i kursusvirk-
somhed om laesning de seneste fem ar, at skole-hjem-samarbejdet ikke fungerer saarlig godit.

Det er ifalge Jargen Christian Nielsen en forudssgning for, at det vil lykkes at forbedre klassernes
leesefaardighed, at lagrerne er klaadt tilstraekkeligt godt patil opgaven.

| Danlass oplyser 44 procent af dansklagerne i Danlass pa 1. klassetrin, at de har erfaring med un-
dervisning i laesning, 28 procent har dansk som linjefag og har samtidig beskagftiget sig med laes-
ning og laeseundervisning, 48 procent oplyser, at de har deltaget i mindst 30 timers kursusvirksom-
hed om laesning inden for de seneste fem ar. Jargen Christian Nielsen konkluderer pa den baggrund,
at det fortsat er ngdvendigt med efteruddannelse i laesning og laeseundervisning, idet larernes egne

22 Evaluering af Folkeskolen &r 2000 — fagrdigheder i laesning og matematik. Undervisningsministeriets forlag 2001
% Flere dansktimer er ikke nok, Indlaey af seniorforsker Jargen Christian Nielsen i Folkeskolen nr. 6 2003
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oplysninger kunne tyde p3, at store procentdele kunne klaedes bedre patil varetagelse af lseseunder-
visningen.

Dette understattes af Danmarks Laarerforenings seneste undersagelse®*. Den viser, at hele 97 pro-
cent af de adspurgte dansklaaere finder, at mere efteruddannel se vil forbedre deres undervisning i
laesning. 61 procent mener endda, at det vil forbedre den i hgj eller meget hgj grad.

Knapt halvdelen af dansklaarerne har inden for de seneste ti ar faet en sammenhaangende uddannelse
paomradet, der overstiger 15timer. 29 procent har overhovedet ikke modtaget efteruddannel se pa
omradet.

Procent

ingen efterud. i lees ~ 1-15 timer 16-30 mere end 30 timer

Leengste samlede forlgb efterudd. i leeseund. ?

| forbindelse med tidligere lasseundersagel ser® er det blevet fremhaevet, at larerne specielt p& de
yngste klassetrin overvurderede deres elevers praestationer i laesning. Resultaterne fra evalueringen
af " Folkeskolen ar 2000” viser en markant aendring i dette forhold. Det konkluderesi evalueringen,
at laxrerne markant har aandret holdning til, hvad der skal til, for at man kan bedgmmes som en god
eller en darlig laeser i 3. klasse. Lagrerne er begyndt at stille sterre og mere relevante krav til elever-
nes laesefaardighed. Det ma sdledes ogsa vurderes, at lagrerne i dag gennem mere systematiske eva-
lueringer er vidende om elevernes konkrete udbytte af |aeseundervisningen.

De seneste forskningsresultater fra Danleaes var ventet i slutningen af 2003, men er endnu ikke of-
fentliggjort. De skulle dog vise fremgang i de yngste elevers | aeseresultater, men de viser ogsa at
indsatsen ikke har baret tilstraekkelig frugt hos de addste. Sa selv om det generelle billede er, at
kommuner og skoler har taget udfordringen fra leeseresultaterne i begyndelsen af 90érne op, sa er
der fortsat grund til, at skolerne og kommunerne er opmagksomme pa, hvordan laeseundervisningen
kan understettesi hele skoleforlgbet. Det gadder ikke mindst hos de relativt fa kommuner og skoler,
der endnu ikke har taget noget initiativ pa omradet.

Der er ingen tvivl om, at eleverne i de mange kommuner og skoler, der har en ambitias | aesepolitik
og som har investeret i kvalificeret konsulentbistand og relevant efteruddannelse til laarerne, har haft
udbytte af investeringen. Den fadles malsatning ma vaare at minimere antallet af elever, der forlader
skolen som darlige leesere.

24 Undersagel se af vilkar for undervisningen i udvalgte fag. Danmarks Lagrerforening, maj 2004 — undersegel sen er
bilag til denne rapport
% Jan Mgding: Den grimme adling og svanerne. DPI, 1994
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Indsatsen i forhold til lsesningen skal fastholdes og udbyggestil alle skoler, derfor anbefaler
Danmarks L eererforening:

Laesning prioriteres som et nationalt indsatsomrade, som understetter og viderefarer |aese-
indsatsen med henblik pa at alle kommuner og skoler udarbejder handleplaner for laese-
indsatsen

Laeseundervisning og dansk som andetsprog skal veere en obligatorisk del af laereruddan-
nelsen

Der skal etableres samarbejde mellem skoler og daginstitutioner om bgrnenes sproglige
udvikling

Der skal szettesind med en systematisk indsats for at styrke foraddrenes muligheder for at
stette deres barns laeseindlaering

Alle skoler ber rade over veluddannede resursepersoner i lassning, der kan give faglig
gparring til kolleger

Alle lzerere, der har ansvaret for leessundervisning, skal indenfor en kort arraskke have
den ngdvendige efteruddannelse pa omradet

Der skal etableres et fagligt miljgfor laererne omkring laeseindlaering

Der skal sadttes fokus pa laeseindlaering gennem hele skoleforl gbet — ogsa med fokus pa de
to-sprogede og de addste elever
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Naturfag skal pa den nationale dagsorden

Danske elevers resultater var ikke pa et tilfredsstillende niveau i den del af PISA-undersggelsen fra
2000, der vedrarte naturfag. Resultaterne vakte med rette en del opmaarksomhed, bl.a. fordi PISA's
rammer for maling af naturfaglig kompetence i hgjere grad end tidligere undersagelser svarede til
de danske forventninger om elevernes udbytte af undervisningen i naturfag i grundskolen.

Danske drenge havde hgjere gennemsnit end pigerne. De traditionelle kensforskelle slog altsd igen-
nem i Danmark, hvor de gvrige nordiske lande enten ingen forskel havde, €eller pigerne |a hgjere end
drengene.

Til forskel frade fleste andre lande, der placerer sig pa samme niveau i naturvidenskab og lassning,
placerer Danmark sig signifikant lavere i naturvidenskab end i laesning. En veesentlig arsag til det
darlige resultat kan vaare PISA-undersggelsernes skriftlige form. Netop i naturfag er den praktisk
eksperimenterende og mundtlige vurdering fremherskende i den danske undervisning. Udover, at
nogle landes elever er mere testvante end andre landes, kan naavnes en raskke konkrete problemer
med den udfaerte landesammenligning. Hvor meget betyder det fx, at danske 15-arige har gaet korte-
retid i skole end de fleste 15-arige i andre lande, €eller at stort set alle danske elever - uanset deres
behov for saalig stette — er en del af folkeskolen og derfor med i den danske testpopulation?

| stedet for at fokusere pa resultaterne af tidligere undersagel ser, er det langt vigtigere at koncentre-
re sig om fagenes placering og prioritering i skoleforlgbet, sa der gives de rigtige betingelser for
elevernes tilegnel se af naturfaglige kompetencer.

OECD s rapport pa baggrund af PISA-undersagel sen forsgger at tolke det danske gennemsnit gen-
nem et "portrag” af en taankt dansk elev, der har scoret som det danske gennemsnit. Denne elev kan
mere end at "bruge amindelig naturfaglig viden", men eleven formar ikke fuldt ud at "anvende na-
turvidenskabelige begreber ved forudsigelser eller som led i en forklaring”. Rapporten konkluderer,
at der er behov for en neamere undersagel se af, hvor og hvordan der kan sadtes ind, hvis man an-
sker, at danske unge skal opna naturvidenskabelig kompetence pa niveau med ungei bl.a. de avrige
nordiske lande.

| Danmark har antallet af undervisningstimer i naturvidenskabelige fag traditionelt ligget under vo-
res nabolande. Da PISA-undersagel sen blev foretaget udgjorde det vejledende timetal | fagene na-
tur/teknik, biologi og fysik/kemi i sdledes kun 630 timer i det det danske grundskoleforl gb, mens fx
svenske elever var garanteret minimum 800 timer i de samme fag. | et interview udtaler Professor i
matematik Mogens Niss”® p& baggrund af PISA-undersagelsen, "at i forhold til den stedmoderlige
plads naturfag har i den danske folkeskole, sa ville en anden placering vaare overraskende. Der un-
dervises meget lidt i naturfag i den danske skole”.

Danmarks Laarerforening har netop undersagt”’, hvor mange kommuner, der inden for de sidste ti &r
har taget kommunalt initiativ til forbedringer pa det naturfaglige omréde. Undersagelsen finder kun
meget f& kommuner (12 %), der har taget initiativ til forbedring af fysik — og kemiundervisningen.
24 % har ifglge undersggel sen taget initiativ i forhold til undervisningen i natur/teknik.

*® Folkeskolen nr 7, 2003
" Undersagelse af initiativer til forbedring af undervisningen i udvalgte fag. Danmarks Lagrerforening, maj 2004
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Den kommunale indsats pa det naturfaglige omrade, star i skarp kontrast til de tilsvarende tal for
den kommunale indsats for laesning. Hele 81 % af kommunerne har inden for de sidste 10 ar taget
initiativ til forbedring af laeseundervisningen. Og som det fremgar af denne rapports afsnit om laes-
ning, har denne indsats baret frugt. Det ma derfor vurderes, at en malrettet kommunal indsats pa det
naturfaglige omrade ville fa samme positive effekt pa elevernes kompetencer pa omradet.

Kommunale initiativer - procent

100
80

60
40 81

20

& | =

leesning natur/teknik fysik/kemi

Selv de steder, hvor der er taget kommunale initiativer inden for naturvidenskab, har de generelt
ikke vaaret sa ambitigse som pa lasseomradet. Hvor 83 % vurderede, at initiativerne pa laeseomradet
har givet bedre resultater, er de tilsvarende tal for natur/teknik og fysik/kemi kun 56 % og 53 %.
Kun henholdsvis 5 % og 4 % mener, at der er taget initiativer, som i hgj grad forbedrer elevernes
resultater i natur/teknik og fysik/kemi.

Danmarks Lagerforenings undersagel se bekragter en kortlaggning, som evalueringsinstituttet fore-
togi 2001. Den viste, at kun ti procent havde foretaget initiativer for at fremme interessen for teknik
og naturvidenskab?®® eller havde naturvidenskab som et saarligt indsatsomréde. S& trods de dérlige
resultater dengang er der ikke sket meget de sidste tre-fire ar. | de kommuner og skoler, der havde
projekter pa omrédet, var det ifalge evalueringsinstituttet isear miljavinklen, der var fremherskende.
Hvorimod fagomrader som teknik og fysik ikke havde en fremtraadende pladsi initiativerne. Den
samme tendens ses i Danmarks L agerforenings undersagel ser af initiativer inden for Natur/teknik.

| evalueringsinstituttets rapport peges pa, at undervisningen i de naturvidenskabelige fag i dag er
vendt pa hovedet i forhold til " foruddisponerethed”, sadan at barn i de mindre klasser bliver medt
med de store samfundsspargsmal, mensde i de addre klasser i folkeskolen og i gymnasiet pludselig
bliver madt med en forventning om, at de skal |aae en masse detail-viden og skubbe de store
spargsmal i baggrunden.

| Undervisningsministeriets temahasfte om fremtidens naturfaglige® uddannel se fremhaeves, at en

staak naturfaglig uddannelseskultur i grundskolen indebaarer en anerkendel se blandt ledelse, lagrere,

elever og foraddre af:

- at naturfagene ikke beskadtiger sig med isolerede ger af verdensfjern viden, men derimod har en
vigtig amendannende funktion, ligevaadigt og gerne i samarbejde med de gvrige fag.

% Danmarks Eval ueringsingtitut: Kortlaggning af initiativer der skal fremme interessen for teknik og naturvidenskab
2001
% Fremtidens naturfaglige uddannel ser. Undervisningsministeriet, 2003
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- at det kraever en betydelig naturfaglig og naturfagdidaktisk kompetence hos laaeren at undervise
i naturfagene, og at linjefagsuddannel se eller tilsvarende efteruddannel se derfor er ngdvendig.

- at naturfagene er empirisk funderede og derfor fordrer radighed over faglokaler, redskaber og
laangerevarende undervisningsperioder, der kan anvendes til praktisk/eksperimentelt arbejde.

- a naturfagene hver for sig giver grundlag for en forstael se for aspekter af liv, natur og samfund
og saledes ikke kan substituere hinanden, men at samarbejde mellem fagene er tiltraengt for at
elever opnér naturfaglige kompetencer patilstragkkeligt niveau. Arbejde i faglige learerteam er
derfor en ngdvendighed.

- at undervisning i naturfagene kraever en stadig kompetenceudvikling samt et velfungerende fag-
didaktisk fadlesskab og samarbejde blandt underviserne.

Rekrutteringen til naturvidenskabelige uddannelser er ofte i den offentlige debat blevet fremhaevet
som et saaskilt problem. Der har gennem en arraskke vaaret behov for en starre tilgang til fy-
sik/kemiomradet, mens dette ikke har vaaet tilfad det for geografi, geologi- og de traditionelle bio-
logiuddannelser pa universiteterne. Jeevnfar folkeskolens formadl og fagformalene for de naturviden-
skabelige fag er det imidlertid ikke folkeskolens opgave at sikre rekruttering til specifikke uddan-
nelser. Derimod fremhaeves i fagformélene®, at naturfagsundervisningens vigtige funktion er at
bidragetil, at elever kan opleve at vaare en del af naturen og erkende nye méder at arbejde med na-
turen p& Erkendelse af naturvidenskabernes betydning for deltagelsen i det demokratiske samfund
er ogsa et mal. Naturvidenskab og teknologi spiller i dag en afgarende betydning i vores samfunds
udvikling og i de demokratiske beslutningsprocesser.

| lyset af de ikke-tilfredsstillende resultater i PISA-undersggel sen er det derfor bemaarkel sesvaardigt,
at Danmark stadig er begunstiget med en forholdsvis stor befolkningsgruppe, der grundlaeggende er
positivt indstillet over for naturvidenskab og teknologi, men samtidig er kritisk indstillet over for
hvilken retning forskningen udvikler sigi*".

Uddannel sesstyrel sen under Undervisningsministeriet har nedsat en arbejdsgruppe om fremtidens
naturfaglige uddannel ser, som fremhaever faglgende som hovedsigtet med undervisning i naturfagene
i den almene del af uddannel sessystemet™:

- At kunne glaedes ved, respektere og udvise ansvar over for naturen.

- At kende baaende ideer i dagens naturvidenskabelige verdensbillede - og nogle trak i dets hi-
storiske udvikling.

- At besidde og kunne trakke pa et vist niveau af almen, naturvidenskabeligt frembragt viden i
relevante situationer.

- At forsta de metoder hvormed naturvidenskaber opndr viden og erkendelse, saaligt betydningen
af iagttagel se, eksperiment, model og den kvantitative tilgang.

- At forsta, respektere og vaadsadte styrker og begramsninger i naturvidenskabelige metoder,
vaadier, beviser og kendsgerninger.

- At kunne vurdere og bidrage til debatter om risici og erkende etiske, moralske og politiske
spergsmal i forbindelse med de handlemuligheder naturvidenskab og teknologi tilbyder, herun-
der at kunne skelne mellem videnskabelig argumentation og vaardimaessige vurderinger i dags-
aktuelle sociovidenskabelige problemstillinger.

% Undervisningsministeriets faghaefter 13, 15 og 17 (natur/teknik, biologi, fysik/kemi), 2004
3 Hvad kommer livet os ved?, Mandag Morgen Strategisk Forum. 1998
%2 Fremtidens naturfaglige uddannel ser. Undervisningsministeriet, 2003
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- At forsta den rolle naturvidenskab og teknologi spiller som elementer i udviklingen af vores
kultur og velfaardssamfund, at kunne forholde og formulere sig kritisk til den samt at forstd og
imadega andres kritik af naturvidenskaberne.

- At kende til naturvidenskabernes pladsi vor kulturarv, fx i en idéhistorisk og filosofisk sam-
menhang.

Linjefag kom ti ar for sent

Faget natur/teknik pablev indfert i folkeskolen pa 1.- 6. klassetrin i 1993. De elever, der deltog i
PISA-undersagelsen i ar 2000, har saledes ikke haft faget i deres farste skoledr. Trods en laeseplan
og form& sbeskrivelse, der rejste international anerkendelse™, var fagets opstart praeget af usikker-
hed om indholdet og af, at ingen laarere havde linjefag i faget. De farste laarere med linjefag dimitte-
rede farst i 2003. Samme ar blev der fra centralt hold rejst tvivl om fagets status, da en foragelse af
timetallet i fysik/kemi pa 9. klassetrin i forbindelse med den seneste lovaandring skete pa bekostning
af en tilsvarende nedgang i natur/teknik pa 6. klassetrin.

Der var og er mangel pa linjefagsuddannede lazrere, sa dafaget blev introduceret med folkeskolelo-
ven fra 1993, var undervisningen prasget af, at kun et fatal af de undervisende lagrere havde linje-
fagsuddannelse inden for de gvrige naturfag. Det generelle indtryk var, at laarerne var usikre ved
faget, at skolerne ikke havde egnede faglokaler, og foraddre og elever gav det meget lidt opmaerk-
somhed, fordi de koncentrerede sig om dansk og matematik pa de laveste klassetrin.®

Der blev udarbejdet en sterre undersagelse af natur/teknik-undervisningen® hvor der blandt andet
peges pa, at mange laaere ikke faler sig rustet til at formidle stoffet, samt at der ofte ikke er til-
straskkelig tid til at give eleverne den nadvendige medbestemmelse i undervisningen. Det betyder,
at undervisningen i nogle tilfadde bliver mere lagrerstyret end ansket, eller at den i hgj grad baseres
pa bager, som ikke ngdvendigvis er malrettet mod den elevgruppe, man nu star med. En for bade
laarere og elever ugnsket situation.

| 1996 gennemfarte Danmarks L agrerhgjskole den sakaldte L UNT-undersagelse®™, som bl.a. inde-
holdt en spargeskemaundersagel se til skoleledere.Den viste, at 76 procent ved fagfordelingen lagde
meget stor vaegt pa, at natur/teknik-laereren havde klassen i et andet fag, mens kun 28% vaggtede det
hgjt, at laareren havde naturfaglig baggrund.

Hvad veegter, du som

Ociet ikke skoleleder ved fagfor-
m delina af natur/teknik

har am et e

ghun i mindre arad
| nogen gradd

| bt cytad

heiafsgdgbag

% Fensham, P. J. Time to Change Drivers for Scientific Literacy in Canadian Journal of Science, Mathematics and
Technology Education 2,(Januar 2002), 9-24.

3 Andersen, A., Dragsted, S., Nilsson, D. & Sarensen, H.. Natur/teknik pa ve - hvorhen? Kgbenhavn: Danmarks Lae
rerhgjskole.1997

% Tordis Broch og Niels Egelund. Et | arerperspektiv pa natur/teknik — og fysik/kemi undervisningen — en kvalitativ
analyse. DPU 2003

% Annemarie Mdler Andersen, ea. Forelgbig rapport fra LUNT-projektet. DLH 1997
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Undersggelsen viste, at 57 procent af laarerne i faget natur/teknik ikke havde linjefag med naturfag-
ligt indhold. | 2002 var tallet faldet til 31,6 procent®, hvor geografi med 23,2 procent var det linje-
fag flest lazrere i natur/teknik havde som baggrund. Kun 7,9 procent havde fysik/kemi.

Disse tal bekradftes af Danmarks Lazrerforenings aktuelle undersagelse®®, der viser, at der fortsat er
problemer med at fa faget daskket med relevante faglige kompetencer. Kun 5 procent af lagernei
natur/teknik har faget som linjefag. Dette er ikke overraskende, da faget er meget nyt. Mere bekym-
rende er det, at andelen af lagrere i natur/teknik med anden naturfaglig baggrund fortsat er lav. Sdle-
des har kun 40 % procent af laerne fysik/kemi eller biologi som linjefag, og kun 60 % af |aarerne,
der underviser i natur/teknik, har en matematisk studentereksamen.

nej

39,1%

Var din adgangsgivende eksamen til
seminariet en matematisk studenter -
eksamen eller pa tilsvarende natur-
videnskabeligt niveau?

60,9%

L azreruddannelsens profil er dbenlyst mere humanistisk end naturvidenskabelig. Det ma derfor
overvejesom det er muligt at dsekke behovet for lagrere til de naturvidenskabelige fag gennem re-
krutteringen fra seminarierne. Mere realistisk er det at udvikle interessen for faget hos lagerne i
skolen — og udbygge deres kompetencer gennem en malrettet efter- og videreuddannel sesindsats.

Danmarks L agrerforenings undersagelse viser, at kun 24 % af lagrerne inden for de sidste 10 ar har
faet mere end 15 timers sammenhaangende efteruddannel se pa omradet. 57 % har intet faet. Behovet
for en indsats pa omradet understreges af, at hele 97 % peger pa, at mere efteruddannel se ville for-
bedre deres forudsagninger for at varetage undervisningen.
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3" Tordis Broch og Niels Egelund.Naturfag og teknik — hvad ved vi i dag om elevinteresser, DPU 2002
% Undersagel se af vilkar for undervisningen i udvalgte fag. Danmarks Lagrerforening, maj 2004 — undersagel sen er
bilag til denne rapport
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Undersagel sen viser, at 45 procent af laarerne vurderede de fysiske rammer for undervisningen som
utilfredsstillende eller meget utilfredsstillende. Tendensen bekragtes af en tidligere undersagelse™,
der peger pa en katastrofal situation, hvor materialerne til de praktiske og eksperimenterende aktivi-
teter skal findes frem fra depot/faglokale og bagres til hjemklassen. Der peges pa de problemer, det
giver, hvislager og elever finder pa andre eller uforudsete aktiviteter - spontane ideer, hvortil der
skal bruges andre materialer end dem, der direkte er planlagt til undervisningen. Jeevnfer undersa-
gelsen ma undervisningen ofte foregai hjemlokaler, der ikke er velegnede til den eksperimentelle
undervisningsform, som i stor udstraekning pragger natur/teknik. Her ma lagreren taanke kreativt og
ind imellem udnytte gangarea er, garderober, skolegarden, idragtspladsen osv.

Cand. Paadl. Saren Dragsted har i en undersagelse af skolens rum™® vist, at der inden for de traditio-
nelle rammer i faglokalerne er store muligheder for med sma midler at skabe langt mere spaandende
rammer for undervisningen. Padet enkle plan har en del skoler indrettet mindre forsagsmarker i
tilknytning til faglokalet i biologi, i natur/teknik eller i naturfag. Her er opstillet maleudstyr til vejr-
observationer, kasser til forsgg med vand som landskabsdannende faktor, minihaver med tilhgrende
kompostanlaay, huggepladser til starre materialer i naturtraeetc. Pa et lidt starre plan har nogle sko-
ler forsagt at skabe en tad 0og spaandende sammenhaang mellem undervisning i klasselokalet og
udenfor i de naae omgivelser. Sgren Dragsted fremhaever bl.a. Laarkelaangen i Albertslund, der er en
ny bygning for indskolingen med vandgrav lige op til skolens sydside, forsagsmark med balplads,
miniskov, energianlaayg med solceller i tagvinduet m.m.

Akademiet for de tekniske videnskaber udsendte i april 2004 en rapport om naturfagenes vilkar og
fremtidige udviklingsmuligheder i grundskolen™. Deres samlede anbefaling om natur/teknik er fal-
gende:

"ATV anbefaler, at faget Natur og Teknik fastholdes i det danske skolesystem og tilfares de for-
nedne ressourcer til at sikre kvaliteten i faget. Natur og Teknik skal paden enkelte skole sikres or-
dentlige lokaleforhold og relevante undervisningsmidler. Skolerne skal vise bade lagrere og

elever, at de prioriterer faget Natur og Teknik — og naturfagene generelt. Skolerne skal give en rele-
vant og grundig efteruddannel se til de lagere, som skal undervise i Natur og Teknik”.

P4 tilsvarende vis anbefaler den af Uddannelsesstyrel sen nedsatte arbejdsgruppe om naturfag™, at
undervisningen pa 1 - 6. klassetrin skal fastholdesi det integrerede fag natur/teknik. Faget styrkes
ved at sikre ivaaksadtelse af udvikling af lokale |aeseplaner, indferel se af ministerielle krav om sik-
ring af egnede faglokaler og undervisningsressourcer samt om efteruddannel se af undervisere uden
linjefag i natur/teknik

Feelles prgve uden feelles plan

En af begrundelserne for ved lovaandring i 2003 at @ge timetallet i fysik/kemi i 9.klasse pa bekost-
ning af natur/teknik i 6. klasse var en styrkelse af naturfagene. Daloven blev fremlagt, blev det
fremfart, at den tvaafaglighed, som faget natur/teknik er udtryk for, skulle viderefgres til undervis-
ningen i naturfag pa de addste klassetrin.

% Annemarie Mdller Andersen, ea, Natur/teknik pd vej — hvorhen? DLH 1997
“0 Sgren Dragsted i, Skolens rum, DLH 1999

! Det begynder i skolen, Akademiet for de tekniske videnskaber, april 2004
“2 Fremtidens naturfaglige uddannel ser. Undervisningsministeriet, 2003
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Det eneste konkrete tiltag til en styrkelse af tvaafagligheden er, at man har indfert en fadles prove i
fysik/kemi og biologi. P4 baggrund af en avisartikel om gymnasieelevers viden om geografiske lo-
kaliteter, kom geografi ogsaind i dette pravekompleks. Det betyder dog ikke, at der er afsat flere
timer til faget. De forel abige planer for dette prevekompleks indebaarer en skriftlig pravei hvert af
de tre fag og en praktisk/mundlig prave, hvor censor skal have primaa kompetence i fysik/kemi.

Dansk Industri*® har blandt andre givet udtryk for, at fadlespreven i naturfagene er en darlig ide, da
geografi ikke er et eksperimentelt naturvidenskabeligt fag. Allerede i dag fylder den prak-
tisk/eksperimenterende del meget lidt i biologi-** og geografiundervisningen®. Kun 1/6 af biologi-
laarerne inddrager det praktiske aspekt i undervisningen hver uge. 46 procent ger det ca. en gang om
maneden. Lagrerne peger selv pa, at lokaleindretning og manglende personlige forudsagninger som
arsag til dette.

Som det fremgar af det falgende er der ikke taget initiativer til, hvorledes naturfagene skal styrke
hinanden. Praveformen indebaarer saledes en risiko for, at undervisningen i biologi og geografi en-
sidigt vil fokusere pa de faardighedsdele, som de skriftlige prever omhandler.

Undervisningsministeriet udsendte i april 2004 nye faghaditer i bl.a. fysik/kemi og biologi*. | for-
hold til ansket om styrkelse af samspillet mellem de naturfaglige fag er det overraskende, at hver-
ken laeseplan eller undervisningsvejledning i faghadftet om biologi indeholder noget om dette sam-
spil. Kun i indledningen til undervisningsvejledningen opfordrestil et samarbejde mellem lagernei
biologi, geografi og fysik/kemi. Mere hjadp far laarerne ikke i faghadftet om fysik/kemi. | dette had-
te opfordres ogsattil et tagt samarbejde mellem biologilaareren, geografilaareren og fysik/kemilagreren
om naturfagsundervisningen - med dyb respekt for hinandens faglige kompetencer, som det tilfgjes.
Men heller ikke her er der antydning af forslag, som kan stette det anskede samspil.

Det er derfor svaat at se, at faghadfterne understatter anbefalingen fra den arbejdsgruppe®’, som Ud-
dannel sesstyrelsen selv har nedsat. De anbefaer, at der pa 7. — 9. klassetrin skal etableres en koor-
dinering af naturfagene, der samler fagligheder fra de nuvaarende tre skemal agte naturfag og udger
et bedre grundlag for savel fordybelse i naturfaglige indholdsomrader som deltagelse i tveafaglig
undervisning.

Pa tilsvarende vis savnes en beskrivelse af den faglige progression for den samlede undervisning i
naturfag gennem hele skoleforlgbet. | faghadterne anbefales det, at der fares logbog, som bl.a. kan
danne afsad for kommunikationen mellem afgivne og nye laarere fx ved overgangen fra natur/teknik
til den fagdelte undervisning pa de addste klassetrin. Det er dog tvivisomt om det alene kan |@se det
naturvidenskabelige kontinuitetsproblem, hvor natur/teknik ikke i tilstraskkelig grad virker som op-
takt til de efterfalgende naturfag™.

“3 Chefkonsulent i Dansk Industri Hanne Schou: Nakskov-syndrom gar ud over fysik/kemi, Folkeskolen nr. 20/2004
* Seren Breiting i Undervisningsnyt1, 2001 www.undervisningsnyt.com

> Mogens Lerbech Jensen et al. Geosparg “98, Geografforlaget

“6 Undervisningsministeriets faghaefter 13, 15 og 17 (natur/teknik, biologi, fysik/kemi), 2004

" Fremtidens naturfaglige uddannel ser. Undervisningsministeriet, 2003

“8 Tordis Broch og Niels Egelund, Et foraddreperspektiv pé naturfagsundervisning. DPU 2002
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Tidligere undersagel ser* har vist, at det er vanskeligt at give eleverne i fysik/kemi den forngdne
mulighed for fordybelse og pa samme tid daskke et ngdvendigt pensum i forhold til folkeskolens
afgangspreve. Det kan derfor virke bekymrende, at der politisk er valgt en preveform, som skal
afspejle elevernes kunnen i tre forskellige fag, uden at samtaankningen mellem fagene er beskrevet i
faghagfter mv.

Undervisningsministeriets evaluering af afgangsprever i 2003%° viser, at det gennemfarte antal lek-

tioner i fysik/kemi pa 9. klassetrin svingede fra 32 til 146 lektioner. Med et gennemsnit pa 70 lekti-

oner. P4 10. klassetrin var gennemsnittet pa 67 lektioner. Ifalge den vejledende timefordelings bur-

de eleverne have haft 80 lektioner. Der er en del forskellige arsager til de store forskelle af gennem-
farte undervisningslektioner. Pa nogle skoler tages der skematekniske hensyn til planlagte aflysnin-
ger i lgbet af skoledret, sa som projektuger, praktikforl gb, fordybelsesuger, lejerskoler og ekskursi-

oner. Kun knap 20 % af 9.klasserne havde deltaget i tvaafaglig undervisning, hvor faget fysik/kemi
var indgaet.

Danmarks L azrerforenings undersagelse™ viser, at 66 % af lagrerne er linjefagsuddannede, men situ-
ationen bliver kritisk de kommende ar, hvor op mod 2/3 af folkeskolens fysik/kemilaarere skal ud-
skiftesi | gbet af de naeste 15 &r°> med et saaligt stort pres den kommende tiérs periode. Som naavnt
under afsnittet om natur/teknik er det ikke realistisk at sikre et tilstraekkeligt antal laarere med de
specifikke faglige kompetencer til omradet fra seminarierne. En malrettet efter- og videreuddannel-
se er derfor ngdvendig. 44 % af de nuvaarende laarere i fysik/kemi har overhovedet ikke deltaget i
efteruddannelse i I gbet af de seneste 10 ar. Det skal sesi lyset af, at 96 procent af larerne vurderer,
at mere efteruddannelse vil forbedre deres forudsagninger i faget.

mere end 30 timer

ingen efterud

1-15 timer

Omfang sammenhaengende efteruddannelse i fysk/kemi inden for de sidste 10 ar

Undervisningen i fysik/kemi er samlet i et faglokale. Hele 99 procent af laererne, der deltog i Dan-
marks L agrerforenings undersggelse underviser i et lokale, der er indrettet til formalet. Til gengadd
er lokalerne ofte nedslidte. En surveyundersagel s> blandt fysik/kemilagrere viser, at 46 procent
enten er uenige eller meget uenigei, at fornoldene er tilfredsstillende.

* Tordis Broch og Niels Egelund. Et | arerperspektiv pa natur/teknik — og fysik/kemi undervisningen — en kvalitativ
analyse. DPU 2003

%0 Undervisningsministeriet Prover, Evaluering, Undervisning. En samlet evaluering af folkeskolens afsl uttende prover,
maj-juni 2003

®1 Undersegel se af vilkér for undervisningen i udvalgte fag. Danmarks Lagerforening, maj 2004 — undersagel sen er
bilag til denne rapport

%2 Niels Egelund Fysik/kemilazreres syn pd deres undervisningssituation i danske skoler. DPU, 2002

%3 Niels Egelund Fysik/kemilagreres syn pd deres undervisningssituation i danske skoler. DPU, 2002
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Finland investerer millioner i udvikling af naturfag

Inden for undervisningsministeriets udviklingsprogram ” En skole i bevaggelse” er der i begraanset
omfang givet mulighed for at sgge stette til lokalt udviklingsarbejde om naturfag. Ministeriet for-
venter at udvadger 30 ansggninger, der kan fa en statte pa op til 30.000 kr. til daskning af rejseud-
gifter, mgdeafholdel se, erfaringsopsamling formidling mv. Til sammenligning brugte det finske
undervisningsministerium i perioden 1996 — 2001 34 mio. euro (ca. 255 mio.kr) pa LUMA-
programmet. Hertil kom de lokale midler, der indgik i projektet, som ogsa Nokia bidrog til.

LUMA er et finsk bogstavforkortel se for naturvidenskaber og matematik. L UM A-programmet™ var
et langsigtet finsk forsgg pa at styrke de naturvidenskabelige fagomrader i bade uddannel sessystem
og samfund. LUMA-programmet blev implementeret i 16 regionale netvaark, som involverede 78
lokale myndigheder og i alt 270 uddannel sesinstitutioner. Netvaark blev dannet mellem folkesko-
ler,gymnasier og erhvervsrettede ungdomsuddannel ser indbyrdes og mellem disse og hgjere uddan-
nelsesingtitutioner og virksomheder i lokalomraderne. @nsket om lokal forankring og lokalt ejer-
skab fremstod som en vaesentlig del af LUM A-programmets overordnede strategi. Pilotskoler har
fungeret som formidlere af LUMA’s metoder og ideer.

En vigtig kvalitativ parameter har vaeret fokus pa laarernes faglige kvalifikationer. Man har ensket at
garantere en hgj kvalitet i hele skolesystemet gennem motiverede og entusiastiske laarere i erkendel-
se o, at elevers valg af fremtidige studieomrader i meget hgj grad bestemmes af de oplevelser, man
har med sine lagere. Styrkelse af laarerkompetencer har sdledes vaaet en central malsatning. Andre
kvalitative malsaeninger har vaget:

- At adleelever skulle fa et fagligt |aft inden for naturvidenskaberne

- At piger og kvinders interesse for de naturvidenskabelige fag skulle styrkes.

- At lagingsmiljger skulle udvikles med henblik pa a engagere elevernei at observere naturvi-
denskabelige faanomener, udfgre eksperimenter og anvende deres viden til problemlgsning i vir-
kelighedsnagre situationer. Interessen for naturvidenskab skulle bringes fra skolen ud i samfun-
det.

- At lagere inden for de matematiske og naturvidenskabelige fag i hgjere grad skulle samarbejde
pade forskellige trin i uddannel sessystemet med henblik pa at sikre kontinuitet og smidige
overgange mellem grundskolen og det videre skoleforlgb.

- At styrke flerfagligheden pa de enkelte klassetrin mellem de matematiske og naturvidenskabeli-
ge fag og disse fags anvendel sesmuligheder.

- At de matematiske og naturvidenskabelige fag skulle fa en stak kobling til miljgrel aterede pro-
blemer, i erkendelse af, at mange barn og unge er interesserede i og bekymrede for miljget.

Evalueringen af LUM Aprogrammet viser bl.a.:

- At mange LUMA-skoler nu har udarbejdet egne undervisningsprogrammer inden for de mate-
matiske og naturvidenskabelige fag.

- At samarbejdet mellem lagrerne er blevet styrket.

- At samarbejdet mellem skolerne og aktarer uden for skolernesregi er blevet styrket.

- At den eksperimentelle del af undervisningen er blevet styrket.

- At mange laarere engageret har deltaget i efteruddannel se, | aftet deres faglige niveau og udvidet
deres paadagogiske kompetencer. Det har medfart en styrket faglig stolthed og identitet.

> Finnish knowledge in mathematics and sciences in 2002, Final Report of LUMA programme
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Lokale initiativer, som andre kan lzere af

En del kommuner og skolevaesener har selv taget initiativ til at styrke indsatsen for naturfaglige
undervisning. Et af de nyere projekter er etableringen af Naturvidenskabernes Hus i det midtjyske i
november 2003. Her har Bjerringbro Kommune, CVU - Midtvest og andre |okale uddannelsesinsti-
tutioner, El-museet og det lokale erhvervsliv, blandt andre Grundfos, indledt et samarbejde for at
opgradere og udvikle de naturvidenskabelige kompetencer hos barn og unge. Projektet er ambitigst
lagt op og vil bade fokusere pa en faglig og pasdagogisk fornyelse af naturfagene i folkeskole og
ungdomsuddannel ser.

Andre store virksomheder har taget et medansvar for opprioritering af naturfagene i Lundbeckfon-
densbidrag til Science Team™. Det er et projekt p& Kalundborgegnen, som gennem efteruddannelse
af larere, netvaak mellem institutioner, stette til ny undervisning, evaluering og spredning af erfa-
ringer sgger at gge interessen blandt barn og unge for naturvidenskab og teknik.

| Arhus har det |okale skolevassen og Det Naturvidenskabelige Fakultet ved Aarhus Universitet ind-
gaet et samarbejde, som allerede er begyndt at give resultater. Samarbejdet, som kaldes Natlyspro-
jektet®®, blev igangsat i 2001 og har til formél at styrke barn og unges kompetencer og interesser
inden for naturvidenskab og teknologi.

Kernen i projektet er en diplomuddannel se pa Aarhus Universitet for kommunens folkeskol €l agrere.
Malet er, at to lazere pa alle kommunens skoler gennemfgarer uddannelsen, der forl gber over 2v2 ar
(ét &rs fuldtidsuddannelse). Formalet med uddannelsen er, pa et videnskabeligt grundlag, at give
forstaelse af ogindsigt i de faglige og didaktiske problemstillinger inden for naturfagsundervisnin-
gen i grundskolen. Sa de bliver i stand til selvstaandigt at planlasgge, begrunde, gennemfare og eva-
luere undervisning i naturfagene og dermed bidrage til fagenes udvikling i skolen.

Dade forste laere dimitterede fra uddannel sen, fremhaavede centerleder ved det naturvidenskabe-
lige fakultet Poul V. Thomsen, som er fagligt-paadagogisk uddannel sesansvarlig, at han var impone-
ret over den ildhu, de deltagende |aarere havde lagt for dagen. De deltagende |aarere havde i hgj grad
suget teoretisk viden til sig, og i kraft af deres brede erfaring vaaret i stand til at omsadte denne vi-
den til praksis. Det var og er hans opfattelse, at uddannelsen har givet den naturfaglige undervisning
i Arhus et | gft.

Lagrerne, der har gennemfart uddannel sen, er kvalificeret fagligt og fagdidaktisk, sa de kan virke
som resursepersoner pa egne skoler og dermed understette skolens naturfaglige miljg. Tidligere
undersggelser®” har vist, at nye og uerfarne lagers mod pa at give sig i kast med den praktiske og
eksperimenterende del af undervisningen styrkes, hvis der er mulighed for sparring med erfarne
kollegaer. En del af Natlys-projektet er ogsa opbygningen af et videns- og resursecenter, hvor lagre-
re kan fa konkret hjadp til deres undervisning, hente inspiration i nye materiaer, deltage i diskussi-
oner med eksperter fra universitet, museer og erhvervsliv samt drgfte faglige og fagdidaktiske pro-
blemstillinger med kollegaer.

Arhus Kommune udarbejder i forbindelse med Natlys-projektet egen |laeseplan for natur/teknik. En
laeseplan, hvor laarerne far konkret statte til anvendelse af lokale museer, virksomheder, naturcentre

%5 www.sci enceteam.dk

% Det Naturvidenskabelige Fakultet ved Aarhus Universitet, www.nat.au.dk og Arhus Kommunale Skol evaesen,
www.aarhus.dk/skole

" Annemarie Mdller Andersen ea. Natur/teknik pé vej — hvorhen DLH 1997
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og -arealer i undervisningen. Opbygningen af et center, hvor eleverne som et supplement til skoler-
nes egne faglokaler kan arbejde med natur, naturvidenskab og teknik, er sdledes ogsa en del af pro-
jektet.

De faareste kommuner har som naevnt gjort en saalig indsats indenfor naturfag, og det stér i skee
rende kontrast til indsatsen overfor laesning. Indferelsen af natur/teknik i skolens farste klasser har
skabt et kolossalt behov for laarere med naturfaglig baggrund, og mange laaere savner derfor viden
om naturfag. Samtidig er der et politisk gnske om, at de naturvidenskabelige fag i de addste klasser
skal arbejde tegtere sammen.

Der er behov for at gare naturfag til et nationalt indsatsomrade med centralt ansvar for mal
og rammer, som man lokalt kan tage egneinitiativer indenfor, derfor anbefaler Danmarks
Leererforening:

Naturfag prioriteres som et nationalt indsatsomrade, som skal understette kommuner, skoler
og laxerei dereslokale initiativer

Folketinget falger indsatsomradet op med reel satsning pa den naturfaglige undervisning
Der ber udarbejdes en ” overfaglig” lasseplan for hele naturfagsomradet

Alle skoler ber rade over veluddannede resursepersoner i naturfag, som kan give faglig
gparring til gvrige kolleger

Der skal sikres videnspredning pa tvaa's af kommuner og skoler

Alle skoler ber kortlaagge de fysiske rammer pa og omkring skolen for at sadte yderligere
fokus pa og skabe muligheder for den eksperimenterende undervisning tilpasset de lokale
vilkar

Faglige kompetencer bar vasgtes hgjt ved fagfordeling og teamdannel se pa skolerne
Seminarierne alene kan ikke levere et tilstrakkeligt antal |aarere med kompetence til under-
visning i natur/teknik og fysik/lkemi. Der ber derfor afsadtes ssaskilte midler til, at interesse-

rede lagere kan kvalificeres til undervisning pa onradet gennem efteruddannel se

Erhvervdivet opfordrestil at formulere et skoleansvar pa linje med virksomhedernes sociale
ansvar for pa den made at styrke samarbejdet mellem folkeskolen og erhvervslivet
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Danmark bryder den sociale arv — men der kan ggres endnu mere

Pa baggrund af PISA-undersagelsen i 2000 bliver det ofte fremhaevet, at Danmark er darligere end
de @vrige nordiske lande il at bryde den negative sociale arv. Udsagnet bygger pa, at danske elever
med de kortest uddannede foraddre klarer sig relativt darligere i PISA"s laesepraver end eleverne af
de laangst uddannede foraddre - sammenlignet med de gvrige nordiske lande.

Undersggel ser viser, at forklaringen pa den sociale mobilitet i de enkelte lande farst og fremmest
skal findesi landenes generelle samfundsindretning. Derfor kan det veare vanskeligt at sammenligne
konkret praksisi et skolesystem med et andet.

Professor Gasta Esping-Andersen’® er ikke enig i PISAs konklusioner. Han konkluderer, at Dan-
mark er et af de bedste lande il at svaskke den sociale arv. Forklaringen er ifelge Esping-Andersen,
at s mange danske barn kommer i vuggestue, bgrnehave eller dagpleje. Her bliver de darligst stil-
lede barn stimulerede og kan derfor begynde i skolen pa mere lige fod med barn fra staarke hjem.

Esping-Andersen konkluderer, at foraddrenes ihaardighed med at hjadpe, motivere og engagere de-
res barn frade er et til seks ar gamle pavirker bgrnenes fremtid langt mere end familiens gkonomi
eller farens stilling eller uddannel sesniveau, som der er fokuseret pai PISA-undersagelsen. Mang-
lende stimulansi hjemmet kan kompenseresi fx bgrnehaver med hgj kvalitet.

Resultaterne understettes af andre internationale studier™, der viser, at foraddrenesinvestering i de
farste seks levedr har afgerende betydning for, hvorledes barnene klarer sig i skolen. Skal der szdtes
yderligereind i forhold til den sociale arv, er det rammerne om daginstitutionerne, der er mest afge-
rende. | Socialministeriets videns opsamling om socia arv® peges p4, at rammerne i dagsinstitutio-
nerne ville vaare ideelle:

- Hvisder var tid til barnene —det vil sige, at der er voksenressourcer nok til at tage sig af det
enkelte barn, men ogsa tid til hjemmene, ga pa hjemmebesgg og have tidlig kontakt

- Hvisder var et tedtere tvaafagligt samarbejde og supervision udefra forskellige instanser, fx
sundhedsplejerske, psykolog, social radgiver

- Hvis man ikke skulle begynde forfra, nér et barn kommer fra vuggestuen med massive proble-
mer. Man starter pa nulpunktet hver gang pa grund af denne tavshedspligt

- Hvisder var uddannede paadagoger i alle stillinger og kontinuitet i personal esammensagningen,
sader er erfarne paadagoger

- Hvisman kunne blive en del af familiens netvaak.

Entidlig indsats i daginstitutioner i form af kvalitetspasning forventes at give positive effekter i
form af styrkede kognitive, sociale og sproglige kompetencer hos barnene. Desuden vil en tidlig
indsats betyde, at barnets tilknytning til foraddrene vil styrkes, samt at barnets generelle udvikling
vil forlgbe ssardeles positivt. Til gengadd viser de udenlandske undersagelser, at en dagpasning af
lav kvalitet kan virke negativt ind pa barnenes legekultur samt evt. fungere medproducerende af den

%8 What might create more equal opportunity? Money, cultural, capital and goverment i, Corak, M (red). 2003; Com-
perative Intergenerational Income Mohility in North America and Europe, Cambridge University Press

*® Reay, D.: Cultural Reproduction: Mothers Involvement in their Chidrens Primary Schooling i, Greenfell, M. (red).
1998: Acts of Pratical Theory, Bordieu and Education, Grenfell

€ Vidensopsamling om social arv, Niels Ploug (red.) 2003, Socialministeriet
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negative sociale arv. Det er en kendsgerning, at barn af socialt svage foraddre fortsat bruger dagin-
stitutionerne mindre end de bedre stillede.

| forhold til en tidlig indsats er det tankevaskkende, at bekendtgerelsen om special passdagogisk bi-
stand til smabgrn (fra 1979) kun opererer med et obligatorisk krav om bistand til sprog- og begrebs-
udvikling. For avrige handicap-omrader er der udelukkende ” kan-bestemmelser” i bekendtgerelsen.
Det virker paradoksalt at smabgarn ikke pa disse omrader har samme rettigheder som skolebarn.

Klassekvotienten har betydning for det faglige udbytte

Der findes endnu ingen danske undersggel ser af skolernes betydning i forhold til at bryde den socia-
le arv. Udenlandske undersagel ser® viser, at skoler, der er effektive til at styrke kompetencerne hos
barn frasocialt belastede familier er kendetegnede ved falgende:

- Enledelse der er pragget af skolelederens malrettede, dialogprasgede ledelse af |aarerstaben.

- Ensynliginteresse for udvikling, trivsel og faglige fremskridt hos sdvel elever som lagrere, samt
at viceinspektoar og lagrere er involveret i den dialogiske ledel se.

- Et didaktisk forhold, hvor laarerne er konsekvente i forhold til vaardier vedr. skolegang, didak-
tisk undervisning og socialt samvaa. Fastsadtel se af nogle lazertilrettelagte rammer, som ele-
verne kan arbejde inden for, og som samtidig giver eleverne en vis frihed; ved intellektuel, ud-
fordrende undervisning.

- Labende evaluering og planlaggning.

- Foraddredeltagelse fremmer skolers effektivitet, ligesom det stetter barns skoledeltagel se, nar
foraddre engagerer sig i barnets skolegang, laeser med barnet m.m.

- Klimaet, som skabes af laarerne for eleverne og af skolelederen for laaerne, er et vigtigt aspekt i
en skoles effektivitet. Resultaterne er ifelge undersagel serne gunstige, nar lagrere og ledelse
laagger mindre veegt pa straf og kritisk kontrol og er mere opmaaksomme parostil og belenning
af eleverne.

Hertil kan, som omtalt i Vismandsrapporten® fra efteréret 2003, tilfgjes at klassekvotienten har
betydning for elevernes faglige udbytte. Vismaandene fremhaaver en rapport fra Browning og Hei-
nesen fra 2003. Den tager i modsagning til tidligere undersagelser hgjde for, at en lille klassekvoti-
ent for eksempel kan afspejle, at eleverne har saalige faglige problemer, som man paden made har
taget hand om.

Vismandsrapportens resultat underbygges af forel gbige resultater fraen dansk forskergruppe, der
har set p&, hvad der konkret foregér i klasseundervisningen®. De har fundet en skole med et sékaldt
'resursesvagt’ opland, en lille klasse og nogle laarere, som gar en indsats for at bryde negativ social
arv. Der var kun 16 elever i klassen, hvor der ogsaindimellem var en ekstra laarer tilknyttet.

| Finland underviser klasselareren som udgangspunkt sin klasse i alle fag pa 1.— 6. klassetrin®.
Klasselageren, der har en 5-&rig magisteruddannelse, har et godt kendskab til hver enkelt lev, hvis
undervisning hun har det fulde ansvar for. Dette kendskab understattes af, at naesten al undervisning
foregdr som klasseundervisning, og at klasserne stort set aldrig er pa mere end 20 elever.

¢ School Matters. The junior years, P. Mortimore e.a. 1988, Sommerset, Open books
62 Dansk gkonomi efter&r 2003, Det @konomiske R&d

® Forst& koderne. Artikel i Folkeskolen, torsdag den 20. marts 2003

6 Utbildningen i Finland. Uthildningsstyrelsen 2003
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Forskning omkring de s&kaldte " mansterbrydere”® viser, at et tillidsfuldt og tat forhold til selv-
standige og ansvarlige laarere spiller en stor rolle for at kunne bryde et socialt megnster. For mange
elever er ikke mindst klasselageren et vigtigt holdepunkt, som man kan drefte personlige problemer
med. Skal skolen lgfte denne opgave for de udsatte elever, kraever det en rimelig stabilitet i laarer-
gruppen omkring den enkelte klasse.

Professor Bo Jakobsen, der star bag M agtudredningens store skoledemokrati undersggel se konklude-
rer i en kronik®: " Faglig indlaging pa hgjt niveau kraever en velfungerende og inspirerende fast
skoleklasse, der socidt videreudvikles ar efter ar. Denne pastand underbygges af over halvtreds ars
socialpsykologisk forskning, der entydigt viser den faste gruppes enestaende betydning for dannel-
sen af normer og vaadier hos individerne.”

Dygtige skoleledere, der har tid til faglig og pasedagogisk sparring med engagerede og professionelle
laarere, som har ansvaret for undervisningen kombineret med tilstraskkelige resurser er dbenbart den
grundlagygende forudsagning for, at skolens undervisning kan medvirke il at @ge den sociale mobi-
litet. Der er derimod intet, der tyder p3, at ekstern kontrol, centralt udformede test mv. understetter
dette arbejde — tvaatimod.

Svenske og finske barn far leest mere hgit

Skal man finde arsagen til, at fx finske elever af kortere uddannede foraddre klarer sig relativt godt i
PISA’s lasseprever i forhold til de danske, er der grund til at se pa rammerne omkring skolen og
dens undervisning. Erhvervsfrekvensen blandt megdre i Finland er mindre end i Danmark, og som
det allerede blev dokumenteret i Nordlaes-rapporten®” fra 1996, er det en kendsgerning, at bade
svenske og finske foraddre i langt hgjere grad end danske stimulerer deres barn ved fx fortadle hi-
storier og lege med bogstaver og ord. Jeevnfar Ggsta Esping-Andersens forskning ma det antages at
vage en vasentlig arsag til, at Finland og Sverige placerer sig bedre i denne PISA-sammenligning.
Der ligger et klart potentiale i @get fokus pa foraddrenesrolle savel i forhold til indsatsen i savel
dagingtitutioner som i skolen. | samarbejde med forad drerepraesentanterne i institutions- og skolebe-
styrelserne bear dette omrade udvikles.

BUPL og Danmarks Larerforening har udarbejdet en raskke konkrete forslag® til, hvordan bl.a.
begrebsdannel se og sproglig opmaarksomhed hos barn fra svage familier kan forbedres ved en til-
passet indsats, hvor pasedagogernes og laarernes faglighed supplerer hinanden. Paadagoger har en
teoretisk og praktisk ekspertise om bgrns udvikling, behov og interesser, om leg, venskaber og kon-
flikter, der vil kunne understette skolens bestragbelser pa at bryde den sociale ulighed og at safa
bearn som overhovedet muligt marginaliseres. Det kan fx ske ved at medvirke til, at bern indgar i
selvorganiserede lege, som stimulerer sprogligt.

Et koordineret samarbejde mellem pasdagoger, barnehavekl asseledere og laarere i forbindelse med
overgangen fra daginstitution til skole og fritidsinstitution vil specielt de socialt udsatte bagrn kunne
profitere af. Paadagoger og laaere ska ikke overtage hinandens jobfunktioner, men samarbejde ind-
byrdes og koordinere indsatsen for at skabe bedst mulige vilkar for bgrnenes samlede udvikling.

¢ Den sociale arv og mensterbrydere, Elsborg, Steen et al. Danmarks pasdagogiske Ingtitut, 1999

% Vi gdelaagger barns demokrati. Kronik af Bo Jacobsen, Politiken den 11. maj 2004

67 Sommer, Marianne, Jytte Lau og Jan Mejding: Nordlaes - en nordisk undersegel se af |sesefaardigheder i 1.-3. klasse,
Danmarks Paadagogiske Ingtitut, 1996

% Notat om rummelighed, BUPL og DLF, september 2003
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Dygtighed smitter

| sin analyse af PISA-undersagelsen har professor Niels Egelund®® fra Danmarks Paadagogiske Uni-
versitet konstateret, at fagligt niveau smitter. Gar man i klasse med mange dygtige elever, bliver
man stimuleret og dermed dygtigere, end man ellers ville vaae blevet. Gar man - omvendt - i en
fagligt svag klasse, er der stor sandsynlighed for, at man ikke udnytter sit faglige potentiale fuldt ud.
Sammenhangen giver et saaligt problem i Danmark, hvor vores byplanlaggning fx i forhold til Fin-
land begramser den sociae spredning. Vi klumper os sammen i ghettoer. | Danmark ligger sociae
boligkvarterer i ét hjarne af kommunen, villakvarterer i et andet, og det slar igennem pa skolernes
faglige resultater. Elever frabogligt svage miljger kommer sammen med andre i samme situation og
omvendt.

Niels Egelunds analyse understgtter en undersagelse, som Arbejderbevasgelsens Erhvervsrad og
Bureau 2000 har gennemfert’®. Deres undersagelse viste, at 68 procent af de kgbenhavnerbern, der i
1981 havde en svag familiebaggrund, men som gik i skole med mange resursestaake elever, som
voksne i 2001 havde uddannel se og fodfaeste pa arbejdsmarkedet. Hvorimod kun 48 procent af de
sociat darligt stillede barn, der i 1981 gik i skole med mange andre barn fra resursesvage familier,
havde uddannelse og job i 2001.

Undersggel sen viser samtidig, at udviklingen gar den forkerte vej, eftersom den sociale polarisering
pa skoleomrédet @ges. Pa den mest bel astede fjerdedel af skolerne er der nu flere med svag hjem-
mebaggrund og faare fra resursestaerke hjem i dag end i 1981.Pa andre skoler er det lige omvendt.
Her er der flere elever fraresursestaake hjem og faare socialt udsatte elever end i 1981.

A4 | Swvage skoler bliver svagere — de fleste steder

Elevsammensztning | 8.-9. klasse pa den ssvageste« flerdedel af skolerne | tre kemmuner .
| Kgbenhavn ...
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W Elever med svag hjemmebagerund [l Mellemgruppen Elever med steerk hjemmebagerund Procent

Kilde Bureau 2000 og Arbejdarbevaegalsens Erhvervsrid.

Pa den mest bel astede fjerdedel af de kabenhavnske folkeskoler har 42 procent af elevernei dag en
svag hjemmebaggrund; kun 18 procent kommer fra resursestaarke hjem. Pa 21 ud af 52 kabenhavn-
ske folkeskoler kommer over 30 procent af eleverne fra resursesvage hjem. Det samme er tilfad det
med en del skoler i Arhus, Odense og andre sterre provinsbyer.

% S&dan bliver eleverne dygtige, Artikel i Folkeskolen, torsdag den 28. februar 2002
" Folkeskolen splittesi to, Ugebrevet A4, 17. november 2003



| forbindel se med ovenstaende undersggel se konkluderede professor ved Danmarks Paadagogiske
Universitet Erik Jargen Hansen, at det er utamkeligt, at man kan bryde den sociale arv, sa laange
boligomraderne er sd opdelte.

Det kan tilfgjes, at finnerne selv fremhaever’™, at en veesentlig &rsag til den relative lille spredning i
elevernes resultater skal forklares med den udbredte sociale lighed i deres skoler. | forhold til i
Danmark er det meget vanskeligt at oprette privatskoler i Finland.

Gratis skolemad er vejen frem

En lang raskke undersegelser *har pévist, at korrekt ernaaring fremmer indlaaingsevnen. Koncentra-
tionsevne og béde fysisk og mental udholdenhed samt kapacitet for at |@se problemer gges vassent-
ligt med den rette ernagring, der ogsa pavirker barnets adfaard i positiv retning.

Evalueringen af det amerikanske projekt Head Start, der ivaarksatte en raskke malrettede indsko-
lingsindsatser overfor saarligt socialt udsatte barn og deres familier viste tydeligt, at sundere kost
havde positiv effekt bade pa deres indlaging, helbred og socio-emotionelle karaktertraek.

Kendetegnene ved de andre nordiske lande er, at de har fastholdt gratis skolebespisning af alle ele-
ver. Det, at eleverne i fadlesskab spiser et ernagingsrigtigt varmt maltid midt pa skoledagen, frem-
haeves fra finsk’® side som en vassentlig faktor i deres arbejde med at skabe grundlag for social ud-

ligning.

| Danmark har vi for mange ar siden ophaevet lov om skolebespisning fra 1902. | stedet skal der nu
abnes for skolemadsordninger, der er fuldt forad drefinansierede. Hvilket ma vurderes at skaape den
sociae ulighed.

Foreeldres manglende erhvervserfaring svaekker to-sprogede

Det ma antages, at de to-sprogede udger en stor gruppe blandt de danske elever af kortere uddanne-
de foraddre, som ikke klarer sig tilfredsstillende i PISAs lassepraver. Det er i den forbindelse rele-
vant at vare opmagrksom pé, at undersggelser’ viser, at for unge anden-generationsindvandrere er
det ikke forad drenes uddannelses- og indkomstforhold, der har sterst betydning for deres sociale
mobilitet. Det er foraddrenes erhvervserfaring, som har den sterste effekt.

Canadaer blevet fremhaevet som et land, hvor bern af indvandrere klarer sig relativt godt fagligt i
skolen. Ifalge Integrationsministeriets seneste tal ™ er Canada det land, hvor udlaandinge er bedst
integreret pa arbejdsmarkedet. Beskadtigel sesfrekvensen for udlaandinge er naesten ligesa stor i Ca-
nada, som den er for nationale borgere. Hvorimod Danmark er det land, der har den laveste beskad-
tigelsesfrekvens blandt udenlandske statsborgere fraikke-vestlige lande. Kun 42,9 procent af disse
udenlandske statsborgere er tilknyttet arbejdsmarkedet i Danmark.

™ The Finnish model. Arbejdspapir af Pirjo Linnakyl&, 2003, Institute for Educational Research, University of Jy-
vaskyla

2 Ko, adfezrd, indlagring, Frede Bréauner, 2002, Klim

"3 The Finnish model. Arbejdspapir af Pirjo Linnakyl&, 2003, Institute for Educational Research, University of Jy-
vaskyla

™ Rosholm et al, Integration over generationer? Andengenerationsindvandrernes uddannelse. Artikel i National gko-
nomisk tidskrift nr. 140

& Udlaandinge- og integrationspolitikken i Danmark og udvalgte lande, Minigeriet for Flygtninge, Indvandrere og
Integration 2004
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Med vores viden om, hvad der er afgarende for de unge anden-generati onindvandreres sociale mo-
bilitet, er det naarliggende at antage, at den vaesentligste arsag til, at bern af indvandrere fagligt klare
sig relativt bedre i Canadaend i Danmark ma tilskrives en generel god integrationspolitik. Et ar-
bejdsmarked, hvor der er pladstil de to-sprogede elevers foraddre, er helt afgerende for en indsats
for disse elever.

Til forskel fraDanmark har Sverige og Finland fastholdt modersmal sundervisningen, og man ser to-
sprogethed som en styrke. Folketingets uddannel sesudvalg var i begyndelsen af 2002 pa studiebe-
sgg i Norden for at se pa, hvorfor eleverne klarede sig godt i PISA-prgverne. Marianne Jelved kon-
kluderedei sit ugebrev fglgende: ” | Sverige anses det som en uvurderlig fordel, at begrn kan mange
sprog. Det er ogsa en fordel for Sverigei fremtiden, for Sverige skal som nation og samfund klare
sig i internationale sammenhaage. Barnene skal vaare gode til deres modersmal. Det er et sprog, de
alerede har. Det skal de bevare og blive dygtige til. Sa skal de selvfalgelig laare svensk og veae
gode til det. Endelig skal de laare engel sk, tysk, fransk mv. Igennem skoleforl gbet gges antallet af
fremmedsprog. Bade i Sverige og Finland havde man gjort den erfaring, at laarer man et sprog ud
over sit modersmal, sa har man meget nemmere ved at |aare flere fremmedsprog”. | Danmarks Lee
rerforening er vi enigei, at det er vigtigt at satse pa det potentiale, som barn med anden etnisk bag-
grund end dansk har med sigi form af deres modersmal, og vi har tidligere udsendt et materiale’™
med nogle anbefalinger mv. til at styrke integrationsindsatsen i skolen.

Der ma geresen starreindsatsfor, at en darlig social baggrund ikke virker negativt pa bar-
nets muligheder, derfor anbefaler Danmarks L aererforening:

En national handleplan til modvirking af ghettodannel ser. Handleplanen skal bl.a. indehol-
de beskadtigel sespolitik, boligpolitik og uddannel sespolitik.

Kommunerne ma etablere socialt afbalancerede skoledistrikter. Frit valg til de stawrke ma
ikke ske pa de svages bekostning.

Skolens integrationsindsats over for de to-sprogede barn og deres foraddre ma suppleres
med en indsats med fokus pa beskaetigelse og bolig.

Skoler og institutioner udarbejder handleplaner for hvordan foraddrene kan under stette in-
stitutionens eller skolens opgave. Foraddrebestyrel serne spiller en ngglerollei arbejdet.

Klassen og klasselaxrerrollen skal styrkes.

@get fokus pa socialt vanskeligt stillede barn i samarbejdet mellem pasdagoger, bernehave-
klasseledere og lagere

Gratis bespisning for alle elever.

"® Fodlesskabets skole et multietnisk samfund, Danmarks Lagerforening, 2002
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Evaluering skaber grundlag for dialog

Udvikling af undervisningen foregar i den konkrete undervisningssituation. Derfor ber evaluering i
dag vaae en naturlig del af en professionel laarers arbejde. | Danmarks L agrerforenings professions-
ideal”” stér bl.a, at " lazreren vil reflektere over og aktivt udvikle sin praksis’ samt ”indga ligevaa-
digt og loyalt i samarbejde med kolleger og patage sig medansvar for fadles faglig og pasdagogisk
refleksion og udvikling”. En |gbende evaluering giver anledning til refleksion og er afss for, at
larernei et kollegialt samarbejde kan videreudvikle professionaliseringen i arbejdet. Evaluering
sadter ord pa, hvad der sker i undervisningen. Og det er grundlaget for en fornuftig dialog med ele-
ver, foraddre, politikere og befolkning om kvaliteten i skolens arbejde.

Der er derfor god grund til at overveje initiativer, som kan fremme |laarernes praktiske anvendel se af
evalueringsredskaber. Det er dog afgerende, at det ikke indsnaevrer skolens undervisning. Under-
visningen skal tage udgangspunkt i elevernes udvikling og ikke i statistiske opgerelser af snaevre
testresultater. | PISA-undersagelsen 2000”8 konkluderede man, at de lande, hvor laerne havde stor
faglig viden og autonomi i valg af undervisningsmetoder og — materialer, klarede sig bedst. Jo flere
beslutninger den enkelte skole og den enkelte laarer selv kunne foretage omkring undervisning, jo
starre blev ansvarligheden, fleksibiliteten og kreativiteten omkring undervisningen og dermed ele-
vernes resultater.

PISA 2000 viste 0gs&, at Finland er det land i OECD, der giver starst frihed til den enkelte lagrer”.
Den finske uddannel sesstyrel se fremhaever, at deres undervisningssystem ikke bygger pa inspektio-
ner og kontrol, men patiltro til skolen og en tillid til, at laarerne arbejder professionelt ud fra de op-
stillede mal. Vag af undervisningsmaterialer- og metoder er et suveramt anliggende for laarerne.
Det er saledes karakteristisk for det finske grundskoleforlab, at det ikke afsluttes med et nationalt
preveforlgb e.l. Inden finnerne kendte deres gode resultater fra PISA 2000, satte de et arbejde i
gang, hvor de udarbejdede nogle mere detaljerede |aeseplaner. Men det er fortsat den professionelle
|arers valg af metode mv., der er grundlaget for det finske skolesystem®. Sammenlignede test og
offentliggerelse af karakterer finder ikke sted i Finland.

Chefen for indikator- og analysedivisionen i OECD, Andreas Schleicher, der har staet for PISA-
undersggel sen fremhaever pa baggrund af en samlet analyse af de deltagende lande, at vidensmaang-
den pa den enkelte skole og hos den enkelte larer sammen med laarerernes mulighed for at traeffe
egne beslutninger og tage professionelt ansvar spiller en afgarende rolle for elevernes udbytte af
undervisningen.?* Andreas Schleicher har illustreret det med modellen® p& den fglgende side.

Samme tankesad er lagt til grund for den arbejdstidsmodel Danmarks L agrerforening har fremlagt i

forbindel se med en kommende arbejdstidsaftale for laarerne. Grundlaget for den er, at laareren i kraft
af sin uddannelse og sin faglighed ma patage sig ansvaret for undervisningen. Skoleledelsen har det
overordnede ansvar for skolen, men hver enkelt laarer mai samarbejde med sine kolleger patage sig

" Professionsideal for Danmarks Lagrerforening, 2002 www.dlf.org

"8 The learning environment and the organisation of schooling in Knowledge and Skills for Life. OECD 2001

7 Utbildningen i Finland. Uthildningsstyrelsen 2003

8 Grundskolan férnyas. Uthildningsstyrel sen, 2004

8 Prgesentation pa El’s medei Firenze 17. november 2003 se http://www.ei-
ie.org/events/english/oecd/2003/2003_oecd_presentation_schleicherl_e.ppt

82 Prgesentation pa El’s medei Firenze 17. november 2003 se http://www.ei-
ie.org/events/english/oecd/2003/2003_oecd_presentation_schleicherl_e.ppt (oversat til dansk af Danmarks Lagerforening).
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ansvaret for at prioritere opgaverne og vurdere hvilke metoder, materialer og undervisningsindhold,
der bedst tilgodeser et aktuelt undervisningsmal. Dette er en forudsagning for, at undervisningen

kan veare optimal i forhold til den konkrete situation.

En udfordring - flere metoder

Fremtidens
uddannelsessystemer skal

veere “vidensrige”
A

ool Oplyst professionel og
plyst . .

forskrift faglig vu_rderlng. L_aereren
som vidensarbejder”

National Professionel og
forskrift faglig vurdering

Uoplyst forskrift,
leererne implementere
leeseplaner

Uoplyst faglig
vurdering

tradition for at
uddannelsessystemer er
“vidensfattige”

Chefen for OECD s indikator —
og analysedivision, Andreas
Schleicher bruger denneillustra-
tion til at konkludere pa resulta-
terne fra PISA 2000. Der er ikke
én standardiseret " metode” til at
made fremtidens udfordringer for
uddannel sessystemet. Det afge-
rende for succeser, at det satser
pa en faglig opkvalificering af de
enkelte skoler og lagerne. Vi-
densmaangden pé den enkelte
skole og hos den enkelte lazrer er
sammen med mulighed for at
tradffe egne bedutninger og tage
professionelt ansvar bestemmen-
de for elevernes udbytte af un-
dervisningen. Nationale standar-
diserede |gsninger giver ikke rum
til at made den enkelte elevs
problemer.

Erfaringer frabl.a. England® viser da ogs, at nationale test® ikke understetter en positiv udvikling
af skolerne, men derimod indsnaavrer skolernes indsats. En sadan indsneevring har vist sig at veae
adelagggende for skolernes rummelighed og vil vaaei strid med den danske folkeskoles unikke og
egentlige formal. Testresultater og karakterer bruges som grundlag for at rangordne skoler, hvilket
har haft dramatiske konsekvenser med elev- og laaerflugt til felge. Testresultaterne har ikke givet
offentligheden et retvisende billede af skolernes kvalitet, men indskraamket skolernes indsats og for-
vandlet en konstruktiv dialog om skolens udvikling til en gdel ssggende skyttegravskrig.

| Danmarks Lagrerforening har vi arbejdet pa at understette laarerne i deres arbejde med evauering.
Det er bl.a. sket med projektet " Pa vej med evaluering®™”, der viser hvordan selvevaluering brugesi
den daglige undervisning. Ideen med projektet var at fa bragt arbejdet med evaluering i tagt kontakt
med den daglige undervisning og at gare metoder og vaarktgjer let tilgaangelige og ubureaukratiske i
dagligt brug. Erfaringerne med projektet var gode — og viste stor vilje hos laxerne til at udvikle de-

res evalueringspraksis og dele viden herom.

Danmarks Evalueringsinstitut udarbejdede i 2002 et sdkaldt danmarkskort over selvevaluering i den
danske skoleverden.®® Undersagel sen viser, at 83 % af de folkeskoler, der deltog i spargeskemaun-
dersggel sen, har evalueret hele eller dele af deres virksomhed inden for de seneste tre &r. Disse erfa-

8 \www.teachers.org.uk

8 Ofsted (Office for Standards in Education)

& pP3 vej med evaluering. DLF 1999

8 Selvevaluering i praksis. Danmarks Evalueringsingtitut, 2002
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ringer understettes af Eval ueringsinstituttets undersagelse af engelskundervisning®”. Den viser, at
laarerne ansker at udvikle deres evalueringskompetencer, men at flere er usikre pa, hvordan de gri-
ber opgaven an. Valget af evalueringsredskaber er derfor til dels pragget af traditioner og manglende
uddannelse i anvendelse af nye evalueringsformer. Der er derfor god grund til at ivaarksadte et mal-
rettet tiltag, som kan understette laarerne i en professionel brug af forskellige evalueringsredskaber i
undervisningen.

Evalueringskulturen er under udvikling pa mange skoler

Mange skoler er i gang med at udvikle en evalueringskultur, hvor arbejdsredskaber i undervisnings-
processen bruges til en fremadrettet evaluering med fokus pa, hvor man befinder sig i forhold til et
fremtidigt mal med undervisningen. Logbgager og portfolioevaluering er eksempler pa evaluerings-
redskaber, som i dag er relativt udbredte i skolen. Som supplement til disse redskaber vurderer |aare-
ren med passende mellemrum afgraensede faadigheder hos eleverne, fx gennem en regne- eller sta-
veprove.

Mange skoler og lazrere er godt i gang. Falgende beskrivelse af Egedalsskolen® i Karlebo Kommu-
ne konkretiserer, hvilke overvejelser, der gares pa en almindelig folkeskole og hvilke rammer, der
skal vegre tilstede for understette en skole, hvor den ngdvendige vidensdeling kan finde sted.

Egedalsskolen har arbejdet malrettet med evaluering i en arraekke. Lagrerne arbejder i selvstyrende
team, der arbejder efter arsnorm med fleksibel planlaagning. Denne organisering har skabt et behov
for en tydeliggerelse af de gensidige forventninger i samarbejdet. Teamets vigtigste styrings- og
udviklingsredskab er saledes en arsplan, som indeholder mal, handlingsplan og evalueringsform for
hver argang.

Hvert &rgangsteam udarbejder en arsplan for teamets arbejde. Arsplanen skal indeholde mél og
handleplaner for det faglige og tvaafaglige indhold i undervisningen, elevernes og klassernes trivsel
og udvikling, forad dresamarbejdet og teamets samarbejde. Planen skal indeholde pasdagogiske og
didaktiske overvejelser over, hvordan eleverne nar de faglige mal med undervisningen. Som vaak-
tgj i udarbejdelsen af &rsplanen benyttes Undervisningsministeriets Kvalitetsstjerne® Arsplanen er
et internt udviklingsdokument, som lasgges ud pa skolens intranet.

Derudover udarbejdes der en ekstern arsplan, som uddeles til foraddrene og laagges pa skolens
hjemmeside. Den fremlasgges endvidere for foraddrene pa forad dremeader.

Ars- og handleplanerne opfattes som et dialogredskab. De evalueres i teamet, og derudover drgftes
de til de to arlige samtaler mellem teamet og ledelsen. Den ferste teamsamtale afholdes i septem-
ber/oktober, og her drafter man arsplanen for den klasse, teamet er fadles om. Den anden teamsam-
tale ligger i februar/marts maned. Her drgfter man, hvordan det gar med de opstillede mal og hand-
leplaner, det vil sige, man evaluerer arsplanerne i fadlesskab.

Mens de enkelte laarere og teamene har ansvaret for evalueringen af undervisningen, har man nedsat
en koordinations- og udviklingsgruppe bestéende af reprassentanter for bade laarere og ledelse. Lae-
rerne er repraesenteret ved tillidsreprassentanten. Gruppen er bl.a. ansvarlig for, at skolens samlede

8 Engelsk i grundskolen. Danmarks Evalueringsinstitut. 2003

8 \www.egedal sskolen.dk

8 Kvalitetsstjernen er en udviklingsmodel, som er udviklet af Undervisningsministeriet. Se endvidere
www.kif.emu.dk/uvmproject/login.jsp#
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virksomhed udvikles og evalueres. Det gadder eksempelvis madestrukturen, skolens kompetence-
center og de fastlagte indsatsomrader. Her benytter man sig ikke af en fast evalueringsform, men
beslutter fra gang til gang hvilken metode, der egner sig bedst til evaluering af det pageddende om-
rade. Gruppen er desuden ansvarlig for at formidle resultaterne af evalueringerne internt pa skolen.

Evaluering er ngdvendig men resursekreevende

| Boston, USA har Harvard Graduate School of Education sammen med ti skoler gennemfart et
udviklingsprojekt, hvor lagere og forskere sammen udviklede en ragkke vagktgjer, der fremmede
laarernes mulighed for at traffe metodiske beslutninger ud fra elevernes evalueringsresultater. For-
sgget viste, at det var muligt at give lagrerne brugbar viden om undervisningen, men ogsa at der
skulle afsadtes meget tid og mange resurser til at udvikle vaarktgjer - og til at uddanne lagrernei at
analysere og bruge den opnaede viden i undervisningen.

En lignende konklusion kommer en arbejdsgruppe, der var nedsat af den danske uddannel sesstyrel-
se frem til. | rapporten Fremtidens uddannelser. Den nye faglighed og dens forudsaetninger  kon-
kluderes det, at udbredt anvendel se af nationale, standardiserede test forudsadter opbygning af et
nationalt testprogram. Udvikling af palidelige og daskkende test i et sddant testprogram vil veae
overordentlig resursekraavende og kan i gkonomisk omfang sammenlignes med den aktuelle sats-
ning paindkeb af computere til elever i folkeskolen. Arbejdsgruppen papeger, at evalueringsred-
skabet er et tveamyget svaard, der skal anvendestil velovervejede og specifikke formal og kun af
aktarer, der har de forngdne kompetencer dertil.

Inkompetent omgang med evaluering undergraver meget let faglighedens forudsseininger og koster
dyrt — bade menneskeligt og gkonomisk. Derfor skal der satses pa udvikling af evalueringskompe-
tencer hos uddannel sessystemets aktarer. Den af uddannel sesstyrel sens nedsatte arbejdsgruppe an-
befaler falgende:

- Lamereog ledere i uddannelsessystemet ber lokalt opprioritere udviklingen og styrkelsen af en
evalueringskultur og evalueringspraksis. Der skal anvendes en kompetencetilgang i beskrivelsen
af evalueringers hensigt og metode.

- Undervisningsministeriet bar ivaarksadte centralt styrede forseg samt sikre mulighed for lokalt
initierede forsgg, som har til formdl at udvikle nye evaluerings- og undervisningsformer. Dette
skal ske med inddragelse af danske og international e forskningsmiljzer.

- Tilveebringelse og udnyttelse af instrumenter til formativ evaluering skal intensiveres. Der skal
forega samarbejde herom pa den enkelte uddannelsesinstitution (fx i fag- og lazrerteams), pare-
gionalt plan (i efter- og videreuddannel sesregi) og med inddragel se af relevante forskningsinsti-
tutioner. Det er den enkelte institutionsledel ses ansvar, at dette samarbejde udvikles.

- Det anbefales Undervisningsministeriet, at Danmark gger sit engagement i falgeforskning og
erfaringsopsamling i kelvandet pa de internationale komparative undersagel ser, som Danmark
deltager i. Det anbefales samtidig, at der kun i meget behersket omfang introduceres standardi-
serede nationale tests, og dette skal i givet fald ske pa et solidt fagdidaktisk grundlag.

Vidensdeling og samarbejde er nadvendigt for, at skolerne kan udvikle og omstille sig i forhold til
andrede krav og forudsagninger. Kun ved at visetillid til lsarernes lyst, ansvar og evne til at udfere
et kvalitativt godt arbejde fremmes en arbejdskultur med engagement og arbejdsglaede, hvor den
enkelte finder det naturligt at stille sin viden til radighed for andre. Udover gensidig tillid forudsag-

% Eremtidens uddannel ser. Den ny faglighed og dens forudsagninger. Undervisningsministeriet, 2004
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ter en sadan vidensdeling fadles refleksion mellem lagerne indbyrdes og mellem lagrere og ledelse
om den fadles opgavevaretagelse.

Larerensevaluering af den konkrete undervisning er helt afgerende for kvalitetsudviklingen
i skolen. For at styrke den Igbende evaluering i folkeskolen anbefaler Danmarks L aer erfor-
ening:

Evalueringskulturen i folkeskolen skal styrkes.

Evalueringen skal understette udviklingen af undervisningen, og ma ikke blive en bureau-
kratisk belastning.

Lagrer, barnehavekl asseledere og skoleledere ma i fadlesskab udvikle den |abende evel ue-
ring.

Undervisningsministeriet, KL og Danmarks Lagerforening ger den |gbende evaluering til
det fadlesindsatsomrade i skoledret 2005/2006.

Detre parter udsender i fadlesskab inspirationsmateriale til skolerne.

Den enkelte skole forpligtes til ved skoledret afsutning redegere for, hvordan de har grebet
opgaven an.
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Bilag A

Undersggelse af initiativer til forbedring af
undervisningen i udvalgte fag

Danmarks Laererforening gennemfgrte i april og maj 2004 en undersggelse af initia-
tiver til forbedring af undervisningen i laesning, natur/teknik samt fysik/kemi. Under-

sggelsen blev gennemfgrt ved, at de lokale leererkredse blev bedt om at besvare et

spgrgeskema om forholdene i hver enkelt af de kommuner, som kredsen har ansva-

ret for og lokalkendskabet til.

Undersggelsens resultater praesenteres i tabellerne nedenfor. Resultaterne bygger pa

svar vedrgrende forholdene i 165 kommuner ud af 271, hvilket giver en svarprocent pa 61.

1. L aesning

Tabel 1.1 Er der inden for de sidste 10 ar taget kommunale

Andel af kommu-

initiativer til forbedring af laeseundervisningen? nerne
Ja 81%
Nej 15%
Ved ikke 4%

Total (165 kommuner) 100%

Andel af kommu-

Tabel 1.2. Er kredsen bekendt med, at der udover eventuelle nerne
kommunale initiativer er taget initiativer pa skoleniveau til for-

bedring af laeeseundervisningen (inden for de sidste 10 ar) ?

Ja 83%
Nej 17%
Total (163 kommuner) 100%

42



Tabel 1.3. Andel kommuner, hvor der er taget initiativer til forbedring af lsese-

undervisningen pa kommuneniveau og/eller skoleniveau

Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa kom- 81%
muneniveau
+ Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa sko- 13%
leniveau — men ikke pa kommuneniveau
= Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa 94%
kommuneniveau og/eller pa skoleniveau
Andel af

Tabel 1.4. Er det kredsens umiddelbare vurdering, at disse initiativer | kommunerne
har givet forbedrede resultater med hensyn til laesning?

0,
Ja, i hgj grad 27%

0,
Ja, i nogen grad 56%

0,
Nej, slet ikke 0%

0,
Ved ikke 17%

0,

Total (153 kommuner) 100%
2. Natur/teknik
Tabel 2.1 Er der inden for de sidste 10 ar taget kommunale Andel af kommu-
initiativer til forbedring af undervisningen i natur/teknik nerne
Ja 24%
Nej 64%
Ved ikke 13%
Total (165 kommuner) 101%




Andel af kommu-

Tabel 2.2. Er kredsen bekendt med, at der udover eventuel- nerne
le kommunale initiativer er taget initiativer pa skoleniveau

til forbedring af undervisningen i natur/teknik (inden for de

sidste 10 ar) ?

Ja 43%
Nej 57%
Total (162 kommuner) 100%

Tabel 2.3. Andel kommuner, hvor der er taget initiativer til forbedring af under-
visningen i natur/teknik pA kommuneniveau og/eller skoleniveau

Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa kom- 24%
muneniveau
+ Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa sko- 27%

leniveau — men ikke pa kommuneniveau

= Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa
kommuneniveau og/eller pa skoleniveau

51%

Tabel 2.4. Er det kredsens umiddelbare vurdering, at disse

Andel af kommu-

initiativer har givet forbedrede resultater med hensyn til nerne
natur/teknik?

Ja, i hgj grad 5%
Ja, i nogen grad 51%
Nej, slet ikke 1%
Ved ikke 43%
Total (82 kommuner) 100%




3. Fysk/kemi

Tabel 3.1 Er der inden for de sidste 10 ar taget kommunale

Andel af kommu-

initiativer til forbedring af undervisningen i fysik/kemi nerne
Ja 12%
Nej 76%
Ved ikke 13%
Total (165 kommuner) 101%

Andel af kommu-

Tabel 3.2. Er kredsen bekendt med, at der udover eventuelle nerne
kommunale initiativer er taget initiativer pa skoleniveau til for-

bedring af undervisningen i fysik/kemi (inden for de sidste 10

ar) ?

Ja 25%
Nej 75%
Total (164 kommuner) 100%

Tabel 3.3. Andel kommuner, hvor der er taget initiativer til forbedring af under-
visningen i fysik/kemi pa kommuneniveau og/eller skoleniveau

Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa kom- 12%
muneniveau
+ Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa sko- 17%

leniveau — men ikke pa kommuneniveau

= Andel kommuner, hvor kredsen er bekendt med initiativer pa

kommuneniveau og/eller pa skoleniveau

29%
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Andel af kommu-

Tabel 3.4. Er det kredsens umiddelbare vurdering, at disse ini- nerne
tiativer har givet forbedrede resultater med hensyn til fy-

sik/kemi?

Ja, i hgj grad 4%
Ja, i nogen grad 49%
Nej, slet ikke 2%
Ved ikke 44%
Total (45 kommuner) 99%
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Bilag B

Undersggelse af vilkar for undervisningen i ud-
valgte fag

Danmarks leererforening gennemfgrte i april og maj 2004 en undersggelse af vilkar
for undervisningen i laeesning, natur/teknik samt fysik/kemi. Undersggelsen blev
gennemfart ved at laererne i disse fag pa 40 skoler via tillidsrepraesentanten blev
bedt om at besvare et spgrgeskema om vilkar for at undervise i faget. De 40 skoler
blev tilfeeldigt udvalgt, men det blev sikret, at skolerne har en passende variation
med hensyn til geografi og starrelse.

Foreningen har modtaget besvarelser fra laererne pa 35 ud af de 40 skoler. For 33 af disse
skoler har vi pa baggrund af en seerlig registrering kunnet opgere fglgende svarprocenter:

78 % af de leerere, der underviser i dansk pa 1., 2., 6. eller 7. klassetrin har besvaret et
spgrgeskema om vilkar for laeseundervisningen

83% af de leerere, der underviser i natur/teknik, har besvaret et spgrgeskema om vilkar
for undervisningen i natur/teknik

91% af de leerere, der underviser i fysik/kemi, har besvaret et spgrgeskema om vilkar
for undervisningen i fysik/kemi.

Resultaterne praesenteres i tabellerne nedenfor. | alle tabellerne er procentberegningen
foretaget i forhold til antallet af lzerere, for hvem det vil veere logisk at svare pa spgrgsma-
let. Eksempelvis er kun de leerere, der i Tabel 1.1. angiver at de har en lsereruddannelse,
medtaget i procentberegningen af, hvor mange der har og ikke har linjefag i dansk fra se-
minariet i Tabel 1.2.

1. Laesning

Resultaterne om laeseundervisningen baserer sig pa svar fra 168 laerere, der under-
viser i dansk pa 1., 2. 6. eller 7. klassetrin i dette skolear.

Tabel 1.1. Har du en leereruddannelse fra et laererseminarium?

Ja 97%
Nej 3%
Total (168 leerere) 100%
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Tabel 1.2. Har du linjefag i dansk fra seminariet?

Ja 43%
Nej 57%
Total (162 leerere) 100%

Tabel 1.3. Hvilket omfang har det laeengste sammenhaengende efteruddannelsesfor-
lab, som du har modtaget i laeseundervisning inden for de sidste 10 ar?

Ingen efteruddannelse i leeseundervisning 29%
1-15 timer 23%
16-30 timer 21%
Mere end 30 timer 27%
Total (166 leerere) 100%

Tabel 1.4. Har du inden for de sidste 10 ar sggt og faet afvist efteruddannelse i laese-
undervisning?

Ja 31%
Nej 70%
Total (167 leerere) 101%
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Tabel 1.5. | hvilken grad vurderer du, at (mere) efteruddannelse i leeseundervisning
ville forbedre dine forudsaetninger for at undervise i faget?

| meget hgj grad 26%

| hgj grad 35%

| nogen grad 36%
Slet ikke 3%
Total (168 leerere) 100%

Tabel 1.6 Hvordan vurderer du de undervisningsmaterialer, der er til radighed for lae-

seundervisningen?
Jeg finder undervisningsmaterialerne til lseeseundervisningen:

Meget tilfredsstillende 19%
Tilfredsstillende 67%
Utilfredsstillende 13%
Meget utilfredsstillende 1%

Total (167 leerere) 100%

Tabel 1.7. Er der pa din skole indenfor de sidste 10 ar pa skolen taget seerlige initiati-
ver med henblik pa at forbedre lseseundervisningen (skolens deltagelse i eventuelle

faelleskommunale initiativer medregnes ogsa)?

Ja 74%
Nej 7%

Ved ikke 20%
Total (168 leerere) 101%
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Tabel 1.8. Har disse initiativer efter din vurdering medvirket til at forbedre lseseunder-
visningen?

Ja, i hgj grad 35%

Ja, i nogen grad 59%

Nej, slet ikke 2%

Ved ikke 5%
Total (123 leerere) 101%

2. Natur/teknik

Resultaterne om undervisningen i natur/teknik baserer sig pa svar fra 181 leerere,
der underviser i natur/teknik i dette skolear

Tabel 2.1. Har du en leereruddannelse fra et laererseminarium?

Ja 94%
Nej 6%
Total (180 leerere) 100%

Tabel 2.2. Var din adgangsgivende eksamen til seminariet en matematisk studenter-
eksamen (eller anden eksamen med tilsvarende naturvidenskabeligt niveau)?

Ja 61%
Nej 39%
Total (169 leerere) 100%
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Tabel 2.3. Har du natur/teknik som linjefag fra seminariet?

Ja 5%
Nej 31%
Fagets fandtes ikke dengang 63%
Total (169 leerere) 99%

Tabel 2.4. Har du et eller begge nedenstaende fag som linjefag fra seminariet

Fysik/kemi 14%
Biologi 25%
Ingen af dem 60%
Begge fag som linjefag 1%

Total ( 169 leerere) 100%

Tabel 2.5. Hvilket omfang har det laeengste sammenhaengende efteruddannelsesfor-

lab, som du har modtaget i natur/teknik inden for de sidste 10 ar?

Ingen efteruddannelse i natur/teknik 57%
1-15 timer 18%
16-30 timer 10%
Mere end 30 timer 14%
Total (180 leerere) 99%
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Tabel 2.6. Har du inden for de sidste 10 ar sggt og faet afvist efteruddannelse i na-

tur/teknik?

Ja 18%
Nej 82%
Total (180 leerere) 100%

Tabel 2.7. | hvilken grad vurderer du, at (mere) efteruddannelse i natur/teknik ville

forbedre dine forudsaetninger for at undervise i faget?

| meget hgj grad 37%
| hgj grad 31%
| nogen grad 29%
Slet ikke 3%

Total (179 leerere) 100%

Tabel 2.8 Hvordan vurderer du de fysiske rammer pa og omkring skolen set i forhold
til den eksperimenterende del af faget natur/teknik (her teenkes pa faglokaler og/eller

adgang til naturen)?
Jeg finder de fysiske rammer:

Meget tilfredsstillende 13%
Tilfredsstillende 41%
Utilfredsstillende 32%
Meget utilfredsstillende 13%
Total (179 leerere) 99%
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Tabel 2.9 Hvordan vurderer du de undervisningsmaterialer, der er til radighed for un-

dervisningen i natur/teknik?
Jeg finder undervisningsmaterialerne i natur/teknik:

Meget tilfredsstillende 8%
Tilfredsstillende 62%
Utilfredsstillende 25%
Meget utilfredsstillende 6%
Total (179 leerere) 101%

3. Fysik/kemi

Resultaterne om undervisningen i fysik/kemi baserer sig pa svar fra 69 lzerere, der

underviser i fysik/kemi i dette skolear

Tabel 3.1. Har du en leereruddannelse fra et laererseminarium?

Ja 97%
Nej 3%
Total (69 leerere) 100%

Tabel 3.2. Var din adgangsgivende eksamen til seminariet en matematisk studenter-
eksamen (eller anden eksamen med tilsvarende naturvidenskabeligt niveau)?

Ja 82%
Nej 18%
Total (67 leerere) 100%
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Tabel 3.3. Har du fysik/kemi som linjefag fra seminariet?

Ja 66%
Nej 34%
Total (67 leerere) 100%

Tabel 3.4. Hvilket omfang har det laeengste sammenhaengende efteruddannelsesfor-
lab, som du har modtaget i fysik/kemi inden for de sidste 10 ar?

Ingen efteruddannelse i fysik/kemi 44%
1-15 timer 20%
16-30 timer 12%
Mere end 30 timer 25%
Total (69 leerere) 101%

Tabel 3.5. Har du inden for de sidste 10 ar sggt og faet afvist efteruddannelse i fy-
sik/kemi?

Ja 35%

Nej 65%

Total (69 leerere) 100%




Tabel 3.6. | hvilken grad vurderer du, at (mere) efteruddannelse i fysik/kemi ville for-

bedre dine forudseetninger for at undervise i faget?

| meget hgj grad 28%
| hgj grad 28%
| nogen grad 41%
Slet ikke 4%

Total (69 leerere) 101%
Tabel 3.7. Er der specielle faglokaler til undervisningen i fysik/kemi?

Ja 99%
Nej 1%

Total (69 leerere) 100%
Tabel 3.8 Hvordan vurderer du disse faglokaler?

Jeg finder faglokalerne i fysik/kemi:

Meget tilfredsstillende 29%
Tilfredsstillende 38%
Utilfredsstillende 18%
Meget utilfredsstillende 15%
Total ( 68 leerere) 100%
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Tabel 3,9. Hvordan vurderer du de undervisningsmaterialer, der er til radighed for un-

dervisningen i fysik/kemi?
Jeg finder undervisningsmaterialerne i fysik/kemi:

Meget tilfredsstillende 23%
Tilfredsstillende 57%
Utilfredsstillende 16%
Meget utilfredsstillende 4%

Total ( 69 leerere) 100%
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