Lidt om laesning

af tekster i historiefaget

Af Sten Larsen, underviser ved University College
Capital, UCC, Lereruddannelsen Zahle

Der var engang; hvor jeg kunne regne med, at klas-
sens dansklerer tog sig af elevernes leseferdighe-
der. Selv. Jeg kunne koncentrere mig om historie-
undervisningen. Og p4 sin vis er arbejdsdelingen
stadig geeldende — men nu med den temmelig
markante tilfajelse: Jeg skal ogséa, som historielz-
rer, (med)udvikle elevernes laeseferdigheder. En
styrket leesefeerdighed i historie er imidlertid ikke
et mél i sig selv men midlet til storre historisk for-
stdelse - og sterre leeringsudbytte i historieunder-
visningen i det hele taget.

Det vil med andre ord sige, at en moderne historie-
undervisning ganske enkelt indeholder feenomenet
“Faglig Leesning”, som direkte blot kan kaldes
“lesning i faget”, her lesning i historiefaget.
Hverken historielereren — eller artiklen her — be-
haver at opfinde den dybe tallerken inden for disci-
plinen ’lzesning i faget’. Den dybe tallerken er op-
fundet, da faglig lesning kan byde p& mangfoldige
teoretiske og praktiske overvejelser. Og mange vil
nok pésté, at der principielt ikke er sarlige teore-
tiske og metodiske tankegange, som har forrang,
men at det hele tiden drejer sig om det konkrete
formal med arbejdet, de konkrete elever og den
konkrete sammenhzaeng. Artiklen vil udvalge og
eksemplificere enkelte gode, centrale spergsmal
inden for leesning i historiefaget.

S4 sent som i 2009 blev det bygget ind i Fagheet-
terne, at vi vedvarende skal arbejde med elevernes
leesefeerdigheder 1 de respektive fag, I Historie
Falles M&l 2009 er det side 34. Eleverne har langt
svaerere ved at laese de faglige tekster i historie,
end de fleste af os tror, og derfor er leeringssituatio-
nen ikke optimal. -

Forst et analytisk leererblik

Lad os tage et leererblik pi et tilfeldigt opslag fra
en historiebog — "tilfeeldigt” i betydningen; man
kan i princippet tage et hvilket som helst opslag

i en hvilken som helst historiebog. Et laererblik
forst. Derpd elevblikket, eller elevarbejdet med
teksterne. Lererblikket skal fortalle mig noget
generelt om beskaffenheden af den bog/den tekst,
jeg maske vil bruge eller ved, jeg skal bruge. Og
lzererblikket skal forteelle mig, hvilke veje, elever-
ne efterfolgende iscer bor gi (fagligt) laasemassigt.
Lige nu handler det om side 58-59 i en historie-
grundbog til 9. klassetrin. Vi er i begyndelsen af et
kapitel, som har titlen “Israel og Palastina/konflik-
ten uden ende?”, og efter en lille fin, personificeret,
forteelling pa et enkelt opslag er der en side med en
tidstavle og derpa fire sider med ”Baggrund” for
Palastina-konflikten. Herefter folger mere end 30
sider fordelt pa fem sékaldte delemner, stadig un-
der kapiteloverskriften Israel-Palastina-konflikten.
Denne pé flere mader interessante kapitelstruktur
er i gvrigt benyttet i alle bogens fire kapitler.

Nu og her er vi pa to ud af fire baggrundssider i
nevnte kapitel. Et analytisk, kritisk leererblik kan
for eksempel omfatte stikord til tekstens:

- leeselighed

- leesbarhed

- leseveerdighed.

Lacselighed

Leeseligheden handler om den visuelle tilgenge-
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lighed. Eleverne skal hente informationer fra fire
forskellige elementer, nemlig selve bradteksten,
fra ordforklaringer pi bl& baggrund, fra tre bil-
leder og fra de tilherende figurtekster. Komplekst,
ja, og i evrigt meget kompakt, men alligevel vil
leeseruten — altsd leese-rekkefolgen i selve bradtek-
sten — formentlig sta sikker nok for langt de fleste
elever, dog med en risiko i forhold til figurtekstens
placering ved det storste billede pd hajre side. Pa
trods af to helt forskellige spaltebredder her, og
forskelle i satsstarrelser, vil enkelte elever kunne
vaere 1 tvivl om leeseruten her.

Mens det store billede pd hejre side (side 59)
fysisk ligger meget taet pé bradtekstens omtale

af heerforeren pi billedet, hvilket i bedste fald
understatter elevens laesning, s er det store billede
pé venstresiden (side 58) ikke indholdsmeessigt
relateret til sidens bradtekst — men til bradtek-
sten pa forrige side (side 57). 1 ovrigt er der ikke
eksplicitte og opmarksomhedsskabende "links’ fra
brodtekst til figurtekst/billede eller visa versa, for
eksempel: "Lag iser merke til...” eller "Der star i
teksten at...det ser man tydeligt her”, osv.

Lasbarhed

Leesbarheden handler om flere sproglige forhold;
bade sprogligt, "tekniske’ ting — og mere indholds-
messige udfordringer. Her blot fa stikord: Selve
Palzstina-konflikten og kulturmedet er i sig selv
et kompliceret emne — som sd mange andre emner
fra virkelighedens verden — og karakteristisk nok,
og sympatisk ogsé, vil opslaget her (plus siden for
og efter) *fylde’ si meget viden pd eleverne som
muligt, inden kapitlets fem delemner rulles frem.
Men informationstztheden bliver derefter. Og ab-
straktionsgraden. Og jo mere informationstyngde
og jo hajere abstraktionsniveau des vanskeligere
bliver det for eleverne at komme i gang, at holde
fast — og at fa udbytte.

Det teknisk, sproglige vil ikke veere opslagets store
udfordring for lzesbarheden. For eksempel set-
ningsstrukturen, eller syntaksen, er generelt ukom-
pliceret og fungerer fint. Nej, udfordringen ligger
omkring det sprogligt indholdsmessige, nemlig
tyngden af faglige og almene begreber, som blandt
andet soges stottet af de bla bokse med ordforkla-
ringer. Isar den almene begrebsverden — normalt
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bliver disse begreber kaldt for-faglige begreber

— er markant i opslaget, for eksempel; omvende
sig, erobre, generobre, fredeligt, udvise interesse,
udribe, udveksle varer, udveksle kultur, osv.

Her som alle andre steder udger de for-faglige be-
greber et forstdelsesmassigt univers, et vel nok un-
derforstaet forstaelsesunivers, som reelt kommer
til at fungere som en forudsceting for at forstd det
faglige univers, altsa den faglige begrebsverden.
Men den kobling er netop ikke altid til stede i den
udstrekning, vi tror.

Lasevardighed

Leeseveerdighed er et lidt gammeldags klingende
udtryk for en generel (leerer)vurdering af tekstens
indholdsmessige tilgengelighed for eleverne —
refererende med andre ord til elevernes interesse,
viden og erfaringer. Overliggeren kan ligge for hait
eller for lavt. Tendensen i opslaget er, at overlig-
geren formentlig ligger for hajt for de fleste elever:
Alene lzsbarheden gor det mindre sandsynligt,

at leseveerdigheden er optimal, men heller ikke
tekstens leksikalsk, informationsmettede gennen-
gang levner plads til at dyrke fx animerende dilem-
maer, usikkerheder eller vedkommende sporgsmal.
Der er for eksempel ingen steder, teksten signale-
rer, at elevernes forhandsviden og/eller medtaenk-
ning er vigtig, fx med et spergsmal, en undren eller
lignende.

Nar en baggrundstekst skal kunne sa meget pa sa
lidt plads, altsd vere sd komprimeret —om end det
stadig er sympatisk nok - sa vil der i stor udstrak-
ning opsta en tendens til en form for konslashed,
som nappe heller fremmer lesevardigheden af en
historisk fagtekst, fx: I 1516 blev Pal@stina en
del af Osmannerriget,...”. *Blev’? Hvad betyder
*blev’ i den sammenhang?

Elevperspektivet 1
den faglige leesning

Eksempler pé centrale sporgsmal, nar eleverne skal
laese — ogsd i historie:

Nir vi skifter perspektivet i tekstlasningen, altsd
fra foranstiende lererperspektiv til et elevperspek-
tiv, s er det egentlig her laesning i fagené for alvor
setter ind med en lang stribe konkrete metoder,



som eleverne afpasset efter klassetrin, formél og
behov skal lzre selv at anvende i undervisningen.
Har det forudgaende leererperspektiv fort til den
konklusion, at bogen/teksten ikke er brugbar i for-
hold til den aktuelle klasse og det aktuelle behov,
sé md der alternativer pa bordet. Men ellers vil la-
rerperspektivet vaere med til at understrege, hvilke
dele af elevernes arbejde med den faglige leesning
— elevperspektivet - der is@r kunne vere vigtige.
En allerede klassisk guide for eleverne — store som
smé — er at tenke og arbejde i en tredeling af ar-
bejdsmetoder og overvejelser i forhold til den fag-
lige leesning i faget: 1) Hvad skal du overveje, og
hvad skal du arbejde med F@R lasningen af den
aktuelle bog eller tekst? 2) Hvad skal du overveje
UNDER lzsningen? 3) Og EFTER lasningen?

Se for eksempel, hvordan forlaget Gyldendal me-
get fint og konsekvent benytter denne teenkning i
forbindelse med serien ”De store Fagboger™ (me-
todebilagene ligger til kopiering og inspiration pa
forlagets hjemmeside, og har skolen ikke adgang,
sd vil man kunne tjekke de omfattende bilag pé det
nazrmeste CFU, Center For Undervisningsmidler).

Hvad kan eleverne
gare FOR lasningen?

Artiklen her benytter ogsa metoden, men af plads-
hensyn bliver kun det farste punkt eksemplifice-
ret; hvad ber du — eller hvad ber I — overveje for
selve lesningen af teksten? Lad os eksemplificere

e

metoderne pa baggrund af den samme tekst, som
for blev underlagt en leerervurdering, altsd bag-
grundsteksten fra et kapitel i en grundbog. Vi kan
forestille os, at eleverne skal lase alle fire sider
med baggrundstekst, side 57-60.

Eksempler pd F@R-aktiviteter

Noget af det mest centrale for leringseffekten hos
eleverne er at fa sat ord pa deres forforstaelser i
arbejdets forste fase. Flere af eksemplificeringerne
treekker godt i den retning.

Fa overblik — se teksten an:

* hvad er det lareren forlanger helt pracist, og
herunder; hvad er forméalet med at lzse selve bag-
grundsteksten?

* hvad er det iszr for en type tekst (fx berettende,
beskrivende eller diskuterende, som kan vere al-
mindelige genrer i historie)?

* Jereren har sikkert stillet krav om en oversigts-
lzesning af baggrundsteksten forst, men har lareren
derudover stillet krav om anvendelse af serlig la-
seteknik? Formentlig, ja, nemlig en naerlesnings-
teknik (dybdelasning). Hvis, nej; hvordan skal
teksten sa leses?

* hyis laesningen foregar i grupper 4 2 til 4 ele-
ver kan lereren stille krav om — eller sporge til

— sarlige arbejdsmetoder, som ber benyttes; bag-
grundstekstens karakter taget i betragtning, vil det
for eksempel vare oplagt at kreeve/opfordre til
brug af metoden *Rollelzesning’ (en Cooperative
Learning metode)®.
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Hvad ved [ i forvejen om emnet?

* eleverne kan, alene eller i den eventuelle lse-
gruppe, skitsere et almindeligt mindmap (tanke-
kort), hvor der i midten skrives "Israel og Pale-
stina/konfiikten”. Tankekortet er meget velegnet
til artikulering af elevernes indholdsmassige
forforstielse og til den begyndende diskussion af
de forskellige associationer, som skrives ind i tan-
kekortet,

* arbejdet med tankekortet rejser meget sandsyn-
ligt nogle indholdsmassige sporgsmal og usikker-
heder. Skriv det ned - hvad gar spergsmélene ud
pa? Hvad skal I altsa gerne blive klogere pé ved at
leese teksten og arbejde med den?

Hvad tror I, begreberne betyder?

* lereren vaelger en hindfuld begreber/ord fra
bredteksten. Eleverne skriver begreberne ind i

et skema (fx ordene: Palastina, kristen indbyg-
ger, korsridder, udveksle varer, Osmannerriget,
zionisme, nationale stromninger o.1.). Inden selve
arbejdet med teksten byder eleverne skriftligt pa
ordenes betydning — og undervejs i arbejdet byder
eleverne igen pa ordenes betydning, nu ud fra de
forstaelser, de mener, fremstar af teksten.

Som nzvnt er der mange — ogsé i historie — anven-
delige metoder til elevernes arbejde med teksten
UNDER l@sningen og EFTER lasningen. Tjek
metoderne pa Gyldendals hjemmeside eller i de
efterhdnden mange relevante metodeboger pa om-
radet.3

Erstatter ikke den gedigne
dialogiske historieunder-
visning — men understatter
eller forstaerker den

Teknikkerne i lesning i fagene’ tilbyder en lang
rekke meget relevante metoder, som brugt selek-
tivt og fornuftigt hejner elevernes faglige udbytte
af historieundervisningen. I praksis er det vigtigt,
at vi som historielerere hele tiden gar foran og ved
siden af eleverne i det metodiske arbejde. At vi be-
nytter og viser. At vi er gode rollemodeller.

Lad metoderne understotte den gode, dialogiske
historieundervisning. Ikke erstatte den. Lasning i
fagene retter sig mod elevernes forforstielser og
forstielser, eksponerer dem og artikulerer dem,
forsteerker dem - og gger dermed leeringen. Det
gor selve dialogen i historieundervisningen ogsé.
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Men den geor mere end det. Hvor lesningsmetodik-
ker ikke mindst retter sig mod det synlige, mod

det faktuelle, vil dialogen altid forsege — ogsa - at
skabe, eller at veere, et fielles fortolkningsrum. Det
er dialogens store, leeringsmassige styrke. Her by-
der ’lesning i historie’ sig iseer til med muligheder
for en velgerende systematik og med en lang stribe
metoder, som underbygger undervisningens for-
sog pé at transformere informationer til personlig
viden.

Fodnoter:

| Lazs mere om “De Store Fagboger” hos Gylden-
dal, Skole og Uddannelse — eller benyt det direkte
link her: http://www.fagliglaesning.dk/Fagboeger/
Store%20fagboeger.aspx.

2 "Cooperative Learning” er den gengse samlebe-
tegnelse for metoder, som kvalificerer samarbejdet
mellem eleverne — i daglig tale kaldet CL-meto-
derne. Las om Rollelesning side 142-143 i *Un-
dervisning med samarbejdsstrukturer, Cooperative
Learning” af Spencer Kagan & Jette Stenlev. For-
lag Malling Beck, 2006. 1. udg.

3 Her blot tre henvisninger til meget anvendelige
materialer: Fredheim, Gerd (2007): At lase for at
lzere. En praksisbog i leeringsstrategier. Gyldendal,
Kebenhavn. Og: Faglig leesning i fagene. Team-
handbog (2010) af Lone Skafte Jespersen & Anne

Risum Kamp. Akademisk Forlag, Kebenhavn. Og:

Arnbak, Elisabeth (2003): Faglig lesning — fra la-
seproces til leereproces. Gyldendal, Kabenhavn.



